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Editorial

Prezados Leitores

Novamente temos a alegria de anunciar mais um volume da revista InFor, que so6 foi
possivel pela confianca que nossos pesquisadores depositam no trabalho sério e
competente de nosso Conselho Editorial, dos nossos grupos de pareceristas de alta
gualificacdo e do nosso corpo de profissionais que cuidam de forma muito especial de cada
detalhe, quer seja estético ou de revisdo. Por isso, temos orgulho do que apresentamos aos
Nnossos pesquisadores e interessados nos temas abordados pela InFor.

Recebemos durante todo 0 ano mensagens de autores que nos questionam sobre o
processo de avaliacdo dos seus artigos. Muitas vezes o processo de avaliacdo pode parecer
longo, mas ele expressa o0 mais verdadeiro compromisso com a qualidade do que
publicamos. E com esse rigor que almejamos muito em breve melhorar a qualificacdo de
nossa revista de maneira a expressar Nn0SSO COMPromisso com nossos leitores e com a
pesquisa cientifica.

A proposta da Comisséo Cientifica neste trés primeiros anos foi a de planejar agbes
inserindo a InFor em bases indexadoras de impacto nacional e internacional, além de estar
citada no Qualis Periddicos Capes na ultima avaliacdo, triénio 2013-2016. Pretendemos até
a publicacdo do segundo numero contar com o DOI e com a inser¢do da revista em outras
bases indexadoras, dando visibilidades aos conteudos que abordam a educacdo, a
educacdo especial, a formagdo de professores e o0s recursos e usos de diferentes
tecnologias para o processo de aprendizagem. A intengdo é garantir a oportunidade de uma
justa e expressiva visualizacdo dos artigos submetidos. Convidamos a todos a observarem
em nosso site 0 aumento gradativo das bases de indexacéo.

Permanecemos também com nosso firme propésito de oferecer uma revista com
todos os recursos de acessibilidade, com recursos que permitam a democratizacdo do
acesso aos artigos que publicamos.

Finalmente, temos a felicidade de apresentar nosso quarto volume da revista InFor,
com cinco artigos de alta qualidade cientifica e com o propésito de trazer importantes
resultados para a area de inovac6es na educacao. Aproveito para agradecer aos autores

que nos presentearam com suas pesquisas e depositaram sua confiangca em nosso trabalho.

Boa leitural

Klaus Schliinzen Junior
Maria Candida Soares Del-Masso
Editores
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RESUMO

Cada vez mais criancas jogam video games e jogos online por meio do
computador. Nesta perspectiva, uma das causas apontadas para a dificuldade
e o0 desinteresse pelo aprendizado € o fato de que a escola ndo utiliza a
linguagem dos estudantes cujas vidas estdo centradas na tecnologia. Sendo
assim, nosso objetivo foi pesquisar e elaborar jogos educativos no PowerPoint
para estudantes com AH/SD, com o intuito de estimular e desenvolver suas
potencialidades, além de trabalhar com situacdes que desafiam os estudantes
a buscarem novas solucfes e estratégias no processo educativo. Apds termos
selecionados dois estudantes que apresentavam indicadores de AH/SD, eles
responderam um questiondario investigativo, que procurava tracar os interesses
e suas habilidades em tecnologias, como computador, celular, internet e
tablets, em seguida foram elaborados jogos para aprimorar e desenvolver suas
habilidades. Durante a elaboragdo, pudemos observar como o0s estudantes
estavam estimulados com a montagem e programacéao das fases e niveis dos
jogos, e a cada etapa vencida da execucdo, mais eles apresentavam-se
interessados em criar novos desafios e aprimoramento dos jogos. Acreditamos
que, contribuimos para o desenvolvimento das potencialidades individuais dos
estudantes com indicativos de AH/SD e proporcionamos a autoria de jogos
educativos.

Palavras-chave: Altas Habilidades/Superdotagéao. Jogos. PowerPoint.
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PowerPoint por estudantes com altas habilidades ou superdotacao. InFor, Inov. Form., Rev. NEaD-
Unesp, Séo Paulo, v. 4, n. 1, p.2-21, 2018. ISSN 2525-3476.
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estudantes com altas habilidades ou superdotacéo

In the path of authorship: creation of educational games in

PowerPoint by students with high skills or giftedness

ABSTRACT

More and more children play video games and online games through the
computer. In this perspective, one of the reasons for the difficulty and lack of
interest in learning is that the school does not use the language of students
whose lives are technology-centered. Thus, our goal was to research and
elaborate educational games in PowerPoint for students with AH/SD, with the
purpose of stimulating and developing their potentialities, as well as working
with situations that challenge students to seek new solutions and strategies in
the educational process. After having selected two students who presented
AH/SD indicators, they answered an investigative questionnaire, which sought
to outline the interests and their abilities in technologies such as computer,
cellular, internet and tablets, then elaborated games to improve and develop
their abilities . During the elaboration, we were able to observe how the
students were stimulated with the assembly and programming of the phases
and levels of the games, and each stage of execution, they were interested in
creating new challenges and improving the games. We believe that we
contribute to the development of students' individual potentialities with AH/SD
indicators and we provide the author of educational games.

Keywords: High Abilities/Giftedness. Games. PowerPoint.

1 Introducéo

Cada vez mais criancas jogam video games e jogos online por meio do
computador. Nesta perspectiva, uma das causas apontadas para a dificuldade
e o desinteresse pelo aprendizado é o fato de que a escola néo utiliza a
linguagem dos estudantes cujas vidas estéo centradas na tecnologia.

Os jogos eletrénicos possibilitam um melhor ambiente de aprendizado,
eles permitem um ajuste de nivel de dificuldade conforme as habilidades do
jogador, proporcionam aos jogadores uma resposta clara e imediata, possibilita

escolhas e controle sobre suas acfes, também despertam a fantasia e a
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curiosidade, além de oportunidades para colaborar e socializar-se com os
outros jogadores (SAVI, ULBRICHT, 2008).

O uso de entretenimento interativo, através de jogos, desenvolve nos
estudantes maiores habilidades de leitura e compreensdo, bem como o
pensamento critico. Os resultados do estudo de Savi e Ulbricht (2008), também
sugerem que 0s jogos promovem o desenvolvimento social, tanto durante os
exercicios em classe quanto, quando usado apenas para diversao.

A escola em que a pesquisadora leciona possui um laboratério de
informatica em utilizacdo, escolnemos o PowerPoint para a criagdo dos jogos
digitais, por ser um programa de facil manipulacdo e ndo precisar do uso da
internet, fato este que favorece o trabalho quando a escola estd sem acesso.

Paulo Freire entendia a tecnologia como uma das “grandes expressoes
da criatividade humana...parte do natural desenvolvimento dos seres
humanos”. (FREIRE, 1968, p. 98)

Na nossa escola temos muitos casos de estudantes publico-alvo da
educacdo especial. E devido a nossa realidade, surgiu a oportunidade de
implantar a criacdo de jogos digitais no PowerPoint, direcionadas a estes
estudantes, pois devemos valorizar e desenvolver cada aluno dentro de suas
potencialidades, além de inseri-los no grupo e em sociedade.

A incluséo trouxe muitos beneficios a escola, pois estamos aprendendo
a conviver e a respeitar as diferencas, entendendo que todos ndés temos
habilidades especificas, mas que também temos o direito a educacdo de
qualidade, buscando uma formacdo efetiva e integradora. A Constituicdo
Federal (BRASIL, 1988, p. 121) tratou da educacdo como um direito
fundamental do cidadéo e estabelece em seu art. 205 que “a educacéo, direito
de todos e dever do Estado e da familia [...]", e em seu art. 208 que “o dever do
Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino”.

Apos o diagndstico das deficiéncias dos estudantes envolvidos, foram
preparados e selecionados jogos para aprimorar e desenvolver as habilidades
de cada um, considerando os estudantes com deficiéncias, transtorno global do
desenvolvimento (TGD), jogos ampliados para o aluno de baixa visdo e

estudantes com altas habilidades/superdotacdo (AH/SD).
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Nosso intuito é que o aluno com AH/SD comecem a criar estes jogos e
compartilhar com todos os estudantes da escola, desta forma estamos
contribuindo para desenvolver as potencialidades individuais, além destes
estudantes serem autores de jogos educativos, proporcionando assim um
desenvolvimento de suas habilidades.

Tem como objetivo, pesquisar e elaborar jogos educativos no
PowerPoint para estudantes com AH/SD, com o intuito de estimular e
desenvolver suas potencialidades, além de trabalhar com situacbes que
desafiam os estudantes a buscarem novas solucdes e estratégias no processo

educativo.

2 A tecnologia parainclusdo de estudantes com AH/SD

Na sociedade atual, a inclusdo esta cada vez mais ligada ao uso das
Tecnologias Digitais de Informacé&o e Comunicacao (TDIC), ou seja, utilizacéo
de computador, internet, aplicativos, smartphones e outros dispositivos de
comunicacdo no ambiente escolar. Com este estudo, visamos a utilizacdo da
tecnologia com eficacia, para que com a criagdo e aplicacdo dos jogos no
PowerPoint, os estudantes com AH/SD possam ser incluidos no processo
educativo.

A educacdo inclusiva € um direito de todos e um beneficio para os
envolvidos no sistema educativo, além de ser uma evolugcdo do processo

educativo.

A educacdo € um direito universal do ser humano, sem
discriminacdo e nem exclusdo. E direito de ser sujeito e ser
diferente. E direito de aprender a autonomia para o exercicio
da cidadania. E um fim em si préprio e um recurso essencial
para a realizagdo de todos os direitos humanos. (MONTEIRO,
2006, p. 165).

MANTOAN (2015, p. 66) corrobora com o exposto ao afirmar, que “as
escolas de qualidade sdo espacos educativos de construcdo de personalidades
humanas autbnomas, criticas, espacos onde criancas e jovens aprendem a ser

pessoas’.
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E a utilizacdo das tecnologias afeta diretamente o ambiente escolar, pois
0s estudantes passam muito tempo conectados e muitos deles, em jogos. Por
outro lado, também temos os alunos que ficam somente na navegacao na
internet, sem ter a intencdo em producdo de conhecimento. Lagarto (2013, p.
145), ressalta “as competéncias TIC dos alunos sdo muito concentradas no uso
de ferramentas comunicacionais e de pesquisa, mas muito pouco nhas

ferramentas operativas e de producgao”.

2.1 A educacéao através de jogos digitais para estudantes com AH/SD

De acordo com a literatura, a utilizacdo de jogos para estudantes com
AH/SD, pode ser um facilitador do processo educativo, pois sdo estudantes que
apreciam desafios e estratégias novas, porém é essencial a mediacdo do
professor para que este recurso seja usado de maneira eficiente e para que
possa ser um potencializador das habilidades especificas do estudante “[...]
estas tecnologias sdo muito importantes para o desenvolvimento destes
sujeitos, porém devem ser mediadas e canalizadas para o progresso pessoal e
cientifico” (FREITAS, 2012, p. 208).

Os estudantes Nativos Digitais (ND), realizam mudltiplas tarefas no uso
do computador e estdo habituados em receber inUmeras informacdes e ainda,
selecionar as que sao mais significativas e importantes para eles. Embora néo
pareca, é desta maneira que os ND estdo acostumados a utilizar as TDIC:
jogam, utilizam as redes sociais, ouvem musica, fazem a tarefa escolar, e
outras coisas, tudo simultaneamente (CHACON; PEDRO, 2016).

A habilidade na realizacdo de mudltiplas tarefas, deveria aparecer mais
cedo no contexto dos estudantes, pois notamos que, esta habilidade, ainda nado
é devidamente trabalhada no Ensino Fundamental I, foco da nossa pesquisa.
Mattar (2010, p. 66), afirma que é necessario “sofisticagdo para encontrar e

filtrar o conhecimento € uma habilidade que os ND precisam desenvolver”.

2.2 Papel do Professor na aplicacdo de jogos digitais para estudantes
com AH/SD

DEPIZZOL, Fernanda; PEDRO, Ketilin Mayra. No caminho da autoria: criacdo de jogos educativos no
PowerPoint por estudantes com altas habilidades ou superdotacao. InFor, Inov. Form., Rev. NEaD-Unesp,
Sé&o Paulo, v. 4, n. 1, p.2-21, 2018. ISSN 2525-3476.



No caminho da autoria: criacdo de jogos educativos no PowerPoint por
estudantes com altas habilidades ou superdotacéo

E urgente e necessaria a formacdo dos professores para trabalhar com
tecnologias e jogos com os estudantes com AH/SD, pois estamos em uma
realidade onde a escola tem papel fundamental no desenvolvimento das
potencialidades destes estudantes. Para isso, € fundamental que o professor
planeje suas aulas com objetivos especificos e atribuam “[...] intencionalidade
as atividades desenvolvidas através da tecnologia [...]" (PEDRO, 2016, p. 33).

Quando pensamos no papel do professor para a aplicagdo de jogos
digitais para estudantes com AH/SD, ndo podemos esquecer da relacdo
existente entre professor e estudante, pois estes dois tém papéis fundamentais
no uso das tecnologias, afinal tanto o professor e o estudante, séo ativos no
processo educativo e no ato de aprender, “Ao refletir sobre a formacao do
professor para atuar no mundo digital € inescusavel discutir a relacdo
professor-aluno e as TDIC, sendo estas as causadoras de grandes
transformacdes daquela no tocante ao mundo educacional contemporaneo,
gue a cada dia a transforma, de maneira que ambos 0s atores desempenhem
papel ativo e interativo no processo ensino-aprendizagem” (CHACON; PEDRO,
2016, p. 01).

A sociedade atual esta cada vez mais digital, entdo cabe aos
profissionais e aos professores que vao trabalhar com estas tecnologias,
buscarem o aprimoramento para trabalharem com os recursos que as TDIC
possam oferecer para o processo ensino-aprendizagem. E esta consciéncia
pela busca de novos conhecimentos, que traz diferencas significativas e
importantes para o contexto educacional.

A utilizacdo de jogos digitais para estudantes com AH/SD, torna o
aprendizado mais atrativo e o professor tem a funcéo de mediador, facilitador e
provocador, neste processo de aprendizagem dos estudantes. Segundo
Chacon e Pedro (2016) o professor, além de ser considerado um provedor de
conhecimento, torna-se acima de tudo mediador, facilitador e provocador do
processo de ensino-aprendizagem, e sempre deve estimular a autonomia dos

alunos.

2.3 A criacao de jogos educativos no PowerPoint para estudantes com
AH/SD
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“‘Atualmente, o grande desafio dos profissionais da educacédo esta em
tornar o ambiente escolar um espaco atrativo para os estudos, e que atraia o
aluno para um processo significativo e prazeroso de aprendizagem” (CHACON;
PEDRO, 2016, p. 08).

Acreditamos que a criacdo de jogos educativos no PowerPoint para
estudantes com AH/SD, é uma ferramenta valiosa de enriquecimento e
aprimoramento de suas habilidades. Vale ressaltar que cada estudante merece
um atendimento personalizado, para que possamos atender de maneira eficaz
e proporcionar um desenvolvimento especifico para cada um.

Um obstaculo que encontramos no sistema educativo, é que a escola
apresenta ainda uma postura antiga em relacdo a educacao, tém ambientes
ultrapassados, ou seja, ainda temos que enfrentar este modelo antigo, para
colhermos os resultados da utilizacdo de jogos no processo educativo. Por
isso, € fundamental o conhecimento do professor e a selecédo dos recursos que
serdo utilizados, de acordo com Chacon e Pedro (2016, p. 09), “ha centenas de
sites, softwares, jogos e aplicativos que podem ser utilizados na area
educacional, disponiveis no mercado e na internet. Ao elaborar uma atividade
pedagdgica com TDIC, inicialmente o professor precisa conhecer o recurso que

sera utilizado”.

3 Percurso investigativo

3.1 Universo da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola publica municipal da regido de
Sdo Mateus, Sao Paulo/SP. Realizamos observagdes do cotidiano e aplicacdo
do instrumento de pesquisa para identificacdo de indicadores de AH/SD em
tecnologias, verificamos também o envolvimento, motivacdo, facilidades e
dificuldades por parte dos estudantes durante a construgdo do jogo no
PowerPoint.

A escola atende o Ensino Fundamental | e I, ou seja, do 1° ao 9° anos,
sendo no periodo da manha do 1° ao 4° anos, totalizando 475 alunos, no
periodo da tarde do 5° ao 9° anos, tendo 505 alunos e no periodo noturno
funciona a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), também do 1° ao 9° anos,

sendo matriculados 179 alunos. A escola tem 118 funcionérios, contando o
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setor administrativo, agentes de apoio e professores, sendo que destes, 71 séo
professores em exercicio.

E importante apontar que esta pesquisa esta vinculada ao Projeto
Integrado de Pesquisa “Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva: politica educacional, agcbes escolares e formagao docente”, aprovada
pelo Comité de Etica em Pesquisa, da Faculdade de Filosofia e Ciéncias (FFC),
UNESP, campus de Marilia e cadastrada na Plataforma Brasil sob o n°
64353216.6.0000.5406, cujo parecer é de n° 1.939.831, datado de 23 de

fevereiro de 2017.

3.2 Participantes

Os participantes do estudo s&do dois estudantes que apresentam
indicadores de AH/SD em tecnologias. O estudante IR estava regularmente
matriculado no 5° ano e o estudante MV, matriculado no 7° ano, da escola
publica municipal da regido de Sao Mateus, cidade de Sdo Paulo/SP, citada

neste trabalho.

3.3 Instrumentos

O instrumento utilizado para a coleta de dados trata-se de um
questionario impresso, contendo 23 questdes fechadas, versando sobre
relacdo do estudante com as tecnologias, computadores, internet, celulares,
aplicativos e tablets. O referido instrumento foi elaborado pela pesquisadora, e
apresentada em todas as questdes, cinco alternativas de respostas (sempre,
frequentemente, as vezes, raramente, nunca).

Apbs a aplicacdo do instrumento de pesquisa, foi elaborado um jogo
autoral no PowerPoint. Os estudantes receberam as instrucbes basicas de
criagdo de jogos e posteriormente, elaboraram seu proprio jogo. Esta etapa de
criacdo do jogo foi filmada, com o intuito de registrar o envolvimento,

motivagéao, facilidades e dificuldades dos estudantes.

3.4 Procedimentos para a coleta e selecéo de dados
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A coleta de dados foi feita através da observacdo dos estudantes
durante todo o ano letivo de 2016, da aplicagdo do questionario e da
observacédo durante a elaboragéo do jogo no PowerPoint.

Os dois estudantes que fizeram parte desta pesquisa foram observados
ao longo do ano de 2016, suas atitudes, posturas e envolvimento na realizacao
de diversas atividades que envolviam as tecnologias. Os dois apresentaram
posturas de resolucdo de problemas nas ocasifes em que apareciam situagoes
inusitadas e que necessitavam de uma solucao especifica, eles transformaram
as informacdes adquiridas em conhecimento. Pedro (2016, p. 36) reforca este

conceito,

[...] o processamento da informacdo e a capacidade de
converté-la em conhecimento sdo imprescindiveis para a
sociedade do terceiro milénio. A informacdo sé tem valor
atribuido, quando esta se transforma em fonte de
enriquecimento pessoal e social, transformacéo esta que néo
cabe aos recursos tecnoldgicos, porém, somente 0 ser humano
€ capaz de realizar.

Apos a observacdo dos estudantes, foi realizada a aplicacdo do
questionario que durou uma semana, nhesta ocasido os estudantes foram
orientados para responderem individualmente e de maneira honesta, para que
assim as respostas representassem verdadeiramente sua opinido.

Em seguida, eles participaram de uma aula com as principais instrucées
para a construcdo de um jogo no PowerPoint, e em seguida, cada um dos
estudantes elaborou seu proprio jogo autoral. O jogo faz parte de uma atividade
de enriquecimento, sendo que enriquecimento é um tipo de atividade
desenvolvida com estudantes com AH/SD, com o objetivo de aprofundar seu

conhecimento. A criacdo do jogo teve duracdo de uma semana.

3.5 Procedimentos para a analise de dados

O questionario foi aplicado em dois estudantes que apresentam
indicadores de AH/SD em tecnologias. Esta selecéo foi realizada apos as

observacdes feitas ao longo do ano letivo de 2016.
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A analise, dos dados do questionario, foi realizada através da
comparacao das respostas dos dois estudantes que fizeram parte desta
pesquisa. As respostas foram organizadas em uma tabela e analisadas com
base no referencial tedrico da area.

As questbes apresentadas no questionario abordavam o0s seguintes
temas: conhecimento e utilizagdo para pesquisa ou jogos no computador,
internet, celular, aplicativos e tablets; acdes pessoais para uso do computador
e internet, suas percepcdes pessoais sobre 0 uso do computador e internet.

Com as questdes, procurou-se abranger as informac¢des mais relevantes
dos estudantes sobre suas habilidades no uso das tecnologias, até o

conhecimento e construcéo de jogos no PowerPoint.

4 Resultados e discussodes

4.1 Resultados e discussfes do questionario

Com os dados analisados, procurou-se registrar, descrever e interpretar
as acdes dos estudantes, que sdo objeto de estudo deste trabalho. E
importante destacar que os dados permitiram comparar e analisar as
concepcoles e acdes dos dois estudantes envolvidos, porém ficou evidente que
nao podemos generaliza-los quando se trata de assuntos de tecnologias.

Vale ressaltar que os dois estudantes que fazem parte deste estudo, sé&o
nativos digitais (ND), nascidos em uma época onde a informacéo e a tecnologia

sdo muito valorizadas em suas acfes, segundo Pedro (2016, p. 35),

[...] podemos afirmar que a aprendizagem dos estudantes sofre
o impacto do grande numero de informagdes as quais estamos
expostos, que nos leva a refletir como a cultura digital e o
ciberespago favorecem ou deveriam favorecer o processo de
ensino-aprendizagem de estudantes de todos os niveis de
ensino [...].

Para uma melhor interpretacdo dos dados do questionario, utilizaremos
um quadro com as perguntas e suas respectivas respostas, sendo que a cor
vermelha representa a resposta do participante IR e a cor azul do participante
MV.
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A seguir, apresentamos o Quadro 1 com as questdes, suas respectivas

respostas e a analise realizada.

Quadro 1 — Questionéario inicial

Frequéncia
Sempre | Frequentemente | As vezes | Raramente | Nunca

Questbdes

1.Vocé usa o
computador?
2.Vocé utiliza a
internet?

3.Vocé jogo no
computador?
4.\océ utiliza a
internet em casa?
5.Vocé utiliza a
internet fora de
casa?

6.Vocé utiliza os
aplicativos do
computador?
7.Vocé utiliza
celular?

8.Vocé utiliza o
celular para jogar?
9.Vocé utilizao
celular para fazer
ligacbes?
10.Vocé utiliza os
aplicativos do
celular?

11.Vocé utiliza
tablet?

12.Vocé utiliza o
tablet para jogar?
13.Vocé utiliza os
aplicativos do
tablet?

14.Vocé utiliza a
internet no tablet?
15.Prefere usar o
computador
sozinho?

16.Faz leitura de
livros e artigos na
internet?
17.Sente-se
diferente de seus
colegas no uso do
computador quando
solicitado?
18.Ajuda seus
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colegas no uso do
computador quando
solicitado?

19.Faz leitura de

piadas na internet? 1
20.Vocé conhece o
PowerPoint? -
21.Voceé utiliza o
PowerPoint para e
criacdo de slides?
22.Vocé ja utilizou o
PowerPoint para ]
jogar?

23.Tem curiosidade
por assuntos de

idades mais - ]
avancadas?
Fonte: (DEPIZZOL, 2017).

Como se observa nas respostas dos estudantes, os dois utilizavam
bastante o computador, pois faziam parte de uma geracdo de ND, em que é
muito comum o uso do computador para todo tipo de atividade escolar e de
lazer, sendo que preferem utilizar sempre o computador sozinhos,
caracteristica essa observavel em individuos com AH/SD, sobre isso Pereira
(2014) afirma que estudantes superdotados s&o independentes, dao
preferéncia pelo trabalho individualizado e confiam em si mesmos. Quando se
trata da utilizacdo da internet, fica evidente a importancia da internet em suas
atividades, ha uma valorizacdo na busca de informacdes e entretenimento na
internet. Este dado de pesquisa corrobora com os achados de pesquisa de
Palfrey e Gasser (2011), ao apontar uma grande utilizacdo da internet por parte
das criancas e jovens.

Também é muito comum os estudantes jogarem no computador, pois
eles tém facil acesso a internet e um computador sempre disponivel para esta
atividade, quando tiverem necessidade e vontade para utiliza-la. Apresentaram
uma grande facilidade no acesso a internet fora de casa, pois eles passam um
bom tempo na escola, onde também tem acesso a internet no laboratério de
informatica.

Observamos o interesse no uso do computador por parte dos dois
estudantes, enquanto os dos dois utilizavam a internet para navegar no
computador, somente um deles mostrou interesse em explorar as ferramentas
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existentes no computador, que inclusive, muitas delas ndo necessitavam de
acesso a internet.

Ficou evidente o uso do celular por parte dos estudantes. O celular
atualmente € considerado um recurso importante, pois grande parte dos
estudantes possuem um celular com diversos aplicativos e variadas funcodes.
Observamos que os estudantes utilizavam o celular para jogos, pois este é um
recurso que pode funcionar sem 0 acesso a internet e que causa prazer em
diversas situacdes. A realizacao de ligacOes foi outra funcéo observada como
constante na vida dos estudantes.

Outra ferramenta muito utilizada séo os aplicativos de celular, pois com
eles podemos executar as mais variadas atividades, inclusive os jogos, como
citado anteriormente.

O tablet ainda ndo é um equipamento de facil acesso para os estudantes
devido as questdes econdmicas, como foi demonstrado nas respostas.
Inclusive eles afirmaram que os tablets, que as vezes manipulavam, eram
emprestados por seus familiares ou colegas e que nunca utilizavam ou
raramente utilizavam o tablet para jogar, pois eles ndo possuiam o préprio
equipamento.

Podemos analisar que um dos estudantes, apesar do pouco contato com
o tablet, quando estava com este equipamento, estava utilizando sempre a
internet, porém o outro estudante explorava outros recursos do referido
equipamento.

Os estudantes demonstraram bastante interesse na leitura de livros e
artigos na internet, isto faz com que busquem e encontrem atividades
estimulantes e que enriquecem suas habilidades por meio das tecnologias
digitais.

Nas respostas, ficou evidente que os estudantes sentiam-se diferentes
dos seus colegas, isto porque eles resolvem situacdes-problemas com
facilidade, estdo sempre buscando a sua prépria maneira para a solugdo para
novos desafios, quando sédo estimulados, porém apresentaram disponibilidade
para ajudar seus colegas, quando solicitado. Isto € mais um indicio de que
pessoas com AH/SD conseguem resolver desafios e encontrar solugcdes paras

as mais variadas situacoes,
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[...] a insisténcia em fazer as coisas a seu modo indica uma
aprendizagem que se da de maneira mais rapida e de formas
diferentes, visto que geralmente, esse estudante necessita de
pouca instrucdo para demonstrar dominio em uma éarea; a furia

s

por dominar é reconhecida por um desejo intenso e quase
obsessivo em adquirir conhecimentos sobre uma determinada
area, mostrando-se extremamente motivado para alcancar
seus objetivos. (PEDRO, 2016, p. 71)

Enquanto os estudantes se interessavam em pesquisar livros e artigos,
somente as vezes buscavam piadas na internet, pois preferiram atividades que
proporcionassem algum enriquecimento intelectual em vez de atividades que
visam apenas o entretenimento.

Somente um dos estudantes conhecia o PowerPoint, que foi a
ferramenta utilizada para a construcado dos jogos autorais e somente um deles
utiizava o PowerPoint para a criagdo de slides, que é um recurso muito
utilizado por vérias pessoas que conhecem e trabalham com o PowerPoint, em
suas atividades escolares e profissionais.

Um dos estudantes nunca usou o PowerPoint para jogar, porque ele
também nunca tinha utilizado este programa. O outro estudante que tinha
conhecimento do PowerPoint, utilizou raramente para jogos. Isto demonstra
como € um recurso novo para a construcao de jogos. Certamente, € comum 0
desconhecimento dos recursos do PowerPoint e outros aplicativos, uma vez
que os ND utilizam mais as ferramentas relacionadas a comunicagdo e
entretenimento.

Um dos estudantes afirmou sobre seu interesse por assuntos de idades
mais avancadas, enquanto o outro respondeu que as vezes se interessa.
Segundo Pedro (2016, p. 67) “consideramos importante diferenciar os
estudantes que, desde tenra idade, exibem desenvolvimento prematuro em
alguma area especifica, por compreender que a precocidade € um fenémeno
sinalizador da superdotagao”.

Nossos estudantes apresentam caracteristicas interessantes, pois como
destaca Renzulli (2004), existem dois tipos de superdotacdo: a do tipo
académica e a criativo-produtiva. Esta primeira ressalta a aprendizagem rapida,
a curiosidade e o prazer pela leitura e bom desempenho escolar, enquanto a
segunda considera o desenvolvimento das ideias e solu¢gbes de problemas

praticos. Estas eram caracteristicas presentes nos estudantes desta pesquisa.
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Sobre esta atual e rapida expanséo das informacdes e do conhecimento,
afirma Renzulli (2014), que € necessario refletir e orientar os estudantes na
forma como utilizam estas informagbes, levando em consideragdo esta
habilidade em tecnologias e n&o valorizando apenas o0 acumulo de

conhecimento.

4.2 Resultados e discussdes da criacéo dos jogos no PowerPoint

Apoés a aplicacdo do questionario, os estudantes participaram de uma
aula onde aprenderam as principais ferramentas para a constru¢céo do jogo no
PowerPoint. No inicio os dois estudantes apresentaram muita ansiedade,
estavam inquietos nas carteiras e com o uso do computador. “E necessario
garantir que as novas ferramentas sejam utilizadas, que realmente gerem
motivacdo nos alunos e que sejam eficazmente utilizadas pelos professores”
(ALMEIDA et al., 2014, p. 63).

Os estudantes ficaram atentos as explicacdes, porém a todo momento
gueriam iniciar seus préprios jogos, mesmo antes da conclusdo da explicacao.
A confeccao dos slides, que sédo a base do jogo, foi muito tranquila para os
estudantes, pois como demonstraram no questionario, eles possuem
habilidades em tecnologias, por isso esta parte foi de muito facil assimilacao.
Na etapa da programacao do jogo, no momento de inserir as acdes do jogo, 0s
estudantes ficaram bastante interessados, mas ja com as primeiras instrucdes,
os estudantes entenderam a logica da programacdo e conseguiram concluir a
continuidade, até o encerramento do jogo.

A préxima etapa foi a criacdo do jogo pelos estudantes. Cada um criou
seu proprio jogo, utilizando os comandos aprendidos anteriormente,
terminaram o jogo sem complicacdes, porém alguns detalhes precisam ser
melhorados, um fato interessante é que eles mesmos perceberam suas falhas
ao final do jogo, quando foram testa-lo. Ao executar o jogo, perceberam que
detalhes no momento de selecionar o item para inserir a agao, ficaram faltando
para uma melhor execug¢éo do jogo.

Com a evolugédo das etapas, os estudantes foram adquirindo maiores
habilidades com as ferramentas e comecaram a descobrir novas estratégias. O

interessante, é que eles mesmos vado buscando caminhos alternativos e
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criando solucdes préprias para realizarem suas tarefas, e isto € importante para
desenvolver a autonomia e o0 protagonismo, pois 0 estudante torna-se
responsavel pelo seu proprio aprendizado. Sobre a utilizacdo das TDIC, Pedro
(2016, p. 73) afirma “que estas podem funcionar como facilitadores do
processo ensino-aprendizagem, mas que a mediacdo é imprescindivel para
que os recursos tecnoldgicos sejam usados de maneira adequada”.

A criacdo do jogo foi uma estratégia de enriquecimento para estimular e
aprofundar as habilidades dos estudantes em tecnologias, pois estudantes que
apresentam tais habilidades devem ser reconhecidos e estimulados em suas
potencialidades para ndo desperdicarmos talentos, fato este que esta

ocorrendo constantemente em nossas escolas,

[...] estudantes com comportamento dotado podem apresentar
habilidades em tecnologia de duas formas: 1. Area da
programagéo, desenvolvendo softwares e explorando a
linguagem de programacado; 2. Demonstrando habilidades na
adocdo de hardwares e softwares, destacando-se por langar
mao de tais recursos de maneira eficaz e criativa (PEDRO,
2016, p. 76).

5 Conclusao

A busca constante para a melhoria do processo educativo que tenha
como propodsito a inclusdo de todos os estudantes tem sido uma luta
permanente dos educadores. Colocar os estudantes com AH/SD em contato
com as tecnologias, ou seja, elaborar jogos educativos no PowerPoint, com o
objetivo de estimular e desenvolver suas potencialidades, além de trabalhar
com situagcBes que os desafiam a buscarem novas solucdes e estratégias, tem
o0 intuito de quebrar paradigmas e proporcionar a constru¢do de novos saberes,
0 que contribui para uma mudanca significativa de postura de todos os
envolvidos dentro do ambiente escolar.

O trabalho tem como foco a criacdo de jogos educativos no PowerPoint
por dois estudantes que apresentavam indicativos de AH/SD, através de um
questionario previamente aplicado a eles.

Durante a criacdo e execucdo dos jogos autorais, houve ansiedade,

porém logo os estudantes perceberam que tinham que se organizar e seguir
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uma sequéncia logica para a montagem dos slides e programacao dos
comandos do jogo. Rapidamente entenderam o processo de programacao e
conseguiram ampliar os niveis e fases do jogo. Com facilidade criaram novas
estratégias e venceram 0s seus proprios desafios. Apresentaram bastante
seguranca na execucao do jogo e trocaram ideias e experiéncias, quando
houve a permuta dos jogos entre eles.

A criagcdo dos jogos enriqueceu e aprimorou as potencialidades dos
estudantes com AH/SD, pois 0 uso da tecnologia trouxe estimulo e satisfacéo
na execucao das atividades propostas, além da troca de ideias e experiéncias
gue obtiveram.

Fazendo uma analise da importancia da criagdo dos jogos educativos no
PowerPoint no processo educativo, verificamos que este é um recurso que
permite que o0s estudantes adquiram conhecimentos diversificados e
aprimorem o processo critico e criativo, que é tdo almejado pelos educadores,
além de proporcionar a inclusédo de todos efetivamente.

Para tudo isto, recomendamos que o0s educadores tenham uma
mudanca de postura sobre a identificacdo dos estudantes com AH/SD e uma
reflexdo sobre a aplicacdo da criagdo de jogos educativos no PowerPoint para
este publico, sendo assim, os estudantes estariam sendo incluidos e
aprimorando suas potencialidades.

Todavia, evidenciamos que esta pesquisa ndo se esgota com este
trabalho. Existe a possibilidade de continuacdo dos estudos, investigando e
analisando outros estudantes e outros recursos para serem aplicados aos

estudantes com AH/SD.
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ANEXO A — Questionério para identificacdo de indicadores de altas
habilidades/superdotacédo em tecnologias — aluno

Nome:
Escola: ano: cidade:

Marqgue a alternativa mais adequada

uestbes As
Q Sempre Frequentemente vezes Raramente | Nunca

1.Vocé usa o
computador?
2.Vocé utiliza a
internet?

3.Vocé jogo no
computador?
4.\océ utiliza a
internet em casa?
5.Vocé utiliza a
internet fora de
casa?

6.Vocé utiliza os
aplicativos do
computador?
7.Vocé utiliza
celular?

8.Vocé utiliza o
celular para jogar?
9.Vocé utilizao
celular para fazer
ligacbes?
10.Vocé utiliza os
aplicativos do
celular?

11.Vocé utiliza
tablet?

12.Vocé utiliza o
tablet para jogar?
13.Vocé utiliza os
aplicativos do
tablet?

14.Vocé utiliza a
internet no tablet?
15.Prefere usar o
computador
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No caminho da autoria: criacdo de jogos educativos no PowerPoint por
estudantes com altas habilidades ou superdotacéo

s0zinho?

16.Faz leitura de
livros e artigos na
internet?
17.Sente-se
diferente de seus
colegas no uso do
computador quando
solicitado?
18.Ajuda seus
colegas no uso do
computador quando
solicitado?

19.Faz leitura de
piadas na internet?
20.Vocé conhece o
PowerPoint?
21.Voce utiliza o
PowerPoint para
criacdo de slides?
22.Vocé ja utilizou o
PowerPoint para
jogar?

23.Tem curiosidade
por assuntos de
idades mais
avancadas?
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RESUMO

Diante das transformacfes da educacéo brasileira, licenciandos e professores
atuantes necessitam refletir sobre sua identidade, em especial sobre a
educacao inclusiva, contribuindo para a construcdo de novos rumos do ensino
de pessoas com deficiéncia. O trabalho teve como objetivo identificar a
percentagem de pessoas com deficiéncias nos municipios do Vale do
Jaguari/RS, e analisar a realidade das Escolas do municipio com maior indice
de deficiéncia em duas fontes da pesquisa inicial, verificando a formacdo dos
professores de Ciéncias que trabalham com alunos com deficiéncia. O trabalho
foi realizado no Instituto Federal Farroupilha Campus Séo Vicente do Sul, no
ano de 2016, em duas etapas: a primeira composta pela analise dos dados de
pessoas com deficiéncia baseados no IBGE (2010) e FADERS (2010) e a
segunda na aplicacdo de questionarios para professores de Ciéncias das
escolas do municipio selecionado. Observou-se percentual elevado de pessoas
com deficiéncias nos municipios do Vale do Jaguari e uma percentagem de
matriculados na rede basica de educacdo. Evidencia-se que a inclusdo de
pessoas com deficiéncia necessita mais do que a obrigatoriedade legal, dando
prioridade para condi¢cdes de participacdo e aprendizagem tanto na sala de
aula quanto em outros espacos da vida cidada.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Formagéao. Professores. Ciéncias.
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Science Teacher Formation from the perspective of Inclusion of

People with Disabilities in the Jaguari Valley

ABSTRACT

Faced with the transformations of Brazilian education, students of academic
degrees and acting teachers need to reflect on their identity, especially on
inclusive education, contributing to the construction of new directions for
teaching disabled people. The objective of this study was to identify the
percentage of people with disabilities in the municipalities of Jaguari Valley/RS,
and to analyze the reality of the schools of the municipality with the highest rate
of disability in the two sources of original research, verifying the formation of
science teachers Who work with students with disabilities. The work was carried
out in the Federal Institute Farroupilha Campus Sé&o Vicente do Sul in 2016, in
two stages: the fist one was the statistical analysis of the data of people with
disabilities based on IBGE (2010) and FADERS (2010) and the second on
applications of questionnaires to science teachers of the selected municipality.
There was a high percentage of people whit disabilities in the municipalities of
the Jaguari Valley and a percentage of those enrolle in primary education
network. It is evident that the inclusion of people with disabilities requires more
than the legal obligation, giving priority to conditions of participation and
learning both in the classroom and in other spaces of citizen life.

Keywords: Inclusive Education. Formation. Teachers. Science.

1 Introducéo

Com as constantes transformagbfes nos processos de ensino-
aprendizagem, se torna indispensavel a reflexdo sobre essa teméatica desde o
inicio da formacéo profissional docente. Os cursos de licenciatura em geral
precisam focar no curriculo para preparar profissionais da educacdo, aptos
para a nova realidade da sala de aula, atuando como mediadores do
conhecimento. A partir disso, a formacdo de professores passa a ser
repensada e mudancas significativas surgem dessas reflexdes.

Os curriculos ofertados pelas Instituicbes de Ensino Superior, embora se
apresentem de forma bem estruturada e com objetivos relevantes, ressaltando

a importancia da formacédo especifica incorporada com a pedagogica,
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trabalham muitas vezes, de forma superficial questbes importantes da pratica
profissional. Na maioria das vezes, nao existe relacdo entre as disciplinas
pedagdgicas e as especificas, e o tempo insuficiente e inadequado que o futuro
professor convive com a experiéncia docente, pode ser um problema para o
profissional, que sem capacitacdo adequada torna-se apenas transmissor de
conteudos e conhecimentos.

As Licenciaturas em geral ndo tém recebido atencgdo suficiente, em meio
a diversidade de cursos de graduacdo, sendo procuradas muitas vezes, por
pessoas que querem se inserir em um curso superior, mas que n&o
conseguiram ingressar no curso desejado. Desta forma, algumas medidas de
incentivo aos vestibulandos a seguirem o caminho da Licenciatura foram
criadas, como os Institutos Federais, que oportunizam cursos de Licenciatura
em geral, além de programas que estimulam a permanéncia nesses Cursos,
como o Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e Programa de
Educacao Tutorial (PET).

Visto que a reflexdo a cerca de alguns temas sao incipientes, o desafio a
profissdo de licenciando esta na busca por diferentes estratégias ou métodos
para que o0 ensino-aprendizagem de todos os alunos seja efetivo, sem
segregacoes ou distin¢cdes.

Assim, pode-se refletir as seguintes questdes: como as escolas estdo
contribuindo para um ensino-aprendizagem de qualidade para os alunos,
cuidando para nao excluir alunos com deficiéncia? Quais as consequéncias da
formacao inicial superficial e de uma formacdo continuada precaria dos
professores das redes basica de ensino em relacéo a alunos com deficiéncias?

Como forma de contribuir para estudos e reflexdo sobre essa temaética,
0s objetivos desse trabalho foram: identificar a percentagem de pessoas com
deficiéncias nos municipios do Vale do Jaguari/RS; analisar a realidade das
Escolas do municipio de Jaguari com relacdo a inclusdo de alunos com
deficiéncia; verificar como se da& a formacdo inicial e continuada dos

professores para trabalhar com alunos que possuam algum tipo de deficiéncia.

2 Desenvolvimento

2.1 A educacéo brasileira e formagéo de professores
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Ha algumas décadas a educacdo no Brasil passa por indmeras
discussbes, debates e reformas, buscando mudangas que possibilitem um
ensino efetivo e de qualidade. Entretanto, como destaca Novoa (2006), a
educacao vive um tempo de grandes incertezas e de muitas perplexidades [...]
ha necessidade da mudanca, mas nem sempre conseguimos definir-lhe o rumo.
Ha um excesso de discursos, redundantes e repetitivos, que se traduz numa
pobreza de préticas.

A legislacao brasileira no campo educacional, com destaque para a Leli
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, 1996) e para o Plano
Nacional da Educacdo (PNE, 2014), revela a importancia da definicdo de
padroes de qualidade de ensino. Todavia, Machado (2007) destaca que as
politicas educacionais sozinhas ndo produzem resultados positivos e que para
se chegar ao objetivo hd necessidade de uma integracdo entre os diversos
niveis de ensino, particularmente entre a Educacao Basica e o Ensino Superior.
Isto porque a educacdo s6 consegue ser melhorada ou transformada no seu
conjunto.

A busca por essa qualidade como um direito de todos envolve variados
fatores que devem nortear a formulacdo de politicas educacionais, dentre eles:
o reconhecimento do valor da profissdo docente pela sociedade; os salarios; as
condicBes de trabalho que envolvem desde a infraestrutura até a organizacao
do tempo e do espaco escolar; o plano de carreira; e, € Obvio, o0 proprio
professor (GATTI et al., 2011).

O professor como um ser em construgcédo, ndo deve limitar-se apenas
aos conhecimentos construidos e adquiridos durante a formacao inicial, mas
buscar formas que aprimorem e qualifiguem esses conhecimentos, seja por
meio de cursos, palestras, debates ou outros meios, formas efetivas e validas
de trabalhar com todos os alunos, sem segregacdes. Ramalho e Nufiez (2011,

p. 73), afirmam que este tipo de formacao

[...] € mais que instrucdo ou aprendizagem de conhecimentos e
formacdo de habilidades e de competéncias, pois inclui, entre
outras  coisas, interesses, nhecessidades, intencoes,
motivacles, carater, capacidades, condutas, crencas, atitudes
e valores. [...] € o tipo de atividade que o professor se apropria
da cultura profissional e modifica [...] elementos chaves do seu
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agir profissional, de forma a influenciar no desenvolvimento
profissional.

2.2 Formagao de professores de Ciéncias na perspectiva da inclusao de
pessoas com deficiéncia

De acordo com Pimenta (2005) além de fornecer a habilitacéo legal para

o exercicio da docéncia, espera-se que o curso realmente forme o professor.

[...] espera-se da licenciatura que desenvolva nos alunos
conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que lhes
possibilitem permanentemente irem construindo seus saberes-
fazeres docentes a partir das necessidades e desafios que o
ensino como pratica social Ihes coloca no cotidiano.
(PIMENTA, 2005, p.17-18).

Marcelo Garcia (2010) destaca que os curriculos de formacéo inicial de
professores, geralmente, encontram-se fragmentados e descoordenados
guanto aos diferentes tipos de conhecimento acerca do aprender a ensinar,
visto que o0s conteudos disciplinares e o0s conteudos pedagodgicos se
apresentam de maneira isolada e desconexa. Como resultado disso, observa-

se a formacao de profissionais de baixa qualidade do ensino publico e privado.

[...] de acordo com as concepgBes do que aspiram por uma
formacgao para o ensino de Ciéncias, possuem deficiéncias nas
areas metodologicas que se ampliaram para o conhecimento
das proprias disciplinas, levando a inseguranca em relagdo a
classe, a baixa qualidade das aulas e a dependéncia estreita
dos livros didaticos. (KRASILCHIK, 1987, p. 47)

Pensando nisso, a formacgdo continuada surge para suprir as
inadequacdes deixadas pela formacgéao inicial, que repercutem fortemente no
trabalho docente. Em outras palavras, a formacdo continuada precisa formar
um professor carente de conhecimentos gerais e pedagdgicos e com poucas
habilidades didaticas.

Diante disso, Gadotti (2013, p.9) destaca que para melhorar a qualidade
da escola publica é preciso investir na formac&o continuada do professor. E
fundamental reafirmar a dignidade e a “boniteza” (FREIRE,1997) dessa

profissdo, diante da desisténcia, da lamuaria, do desanimo e do mal-estar
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docente, provocado pela exaustdo emocional, pela baixa autoestima e pelo
pouco reconhecimento social dessa profissdo. Ao lado do direito do aluno
aprender na escola, esta o direito do professor dispor de condi¢cbes de ensino e
do direito de continuar estudando.

Santos e Duarte (2016) destacam que, uma formacéo continuada no
sentido de contemplar a Educacdo Inclusiva, deve prever a discussao e a
reflexdo critica da prépria pratica, do ensino de Ciéncias, dos pressupostos
tedricos metodoldgicos e de abordagens que atenta o tema. Ensinar ciéncias,
nesta acepcao, implica no conhecimento (saber) e no fazer (saber-fazer) dos
professores de Ciéncias, na analise critica de praticas e de tendéncias
simplistas e reducionistas.

Métodos diferenciados, conforme Camargo e Viveiros (2006) podem
acrescentar ao ensino de Ciéncias e isto pode interferir no ensino dentro de
uma aula inclusiva. Os alunos, em se tratando neste estudo, aqueles que
apresentam determinada deficiéncia, como destaca Mendes (2008) podem
aprender muito mais quando experimentam, vivenciam, principalmente quando
proporcionadas as condicdes adequadas para favorecer o conhecimento
cientifico e capacidades inerentes a cidadania.

Além disso, Garcia (2012) destaca que sao através das mais variadas
situacdes de aprendizagem que a pessoa com deficiéncia vai se apropriando
de conhecimento e de habilidades possiveis de serem internalizadas conforme
suas condi¢des sociopsicoldgicas.

O estudo das Ciéncias, contudo, apresenta pontos importantes em
relacdo a temas de dificil compreenséo (SILVA E GAIA, 2013) e isso pode ser
um desafio para professores e alunos. As aulas praticas apresentam formas de
estudos que nem sempre sdo acessiveis para todos, por exemplo, observar um
material no microscopio.

Deste modo, Camargo e Viveiros (2006) esclarecem que este e outros
pontos devem ser analisados minuciosamente pelo professor para que nenhum
aluno seja 'excluido’ do aprendizado, exigindo do professor um olhar critico e
cuidadoso, tendo que ir a busca de mecanismos, praticas, estratégias e
condic¢des, que visam um ensino de qualidade para todos.

A partir da Portaria Ministerial n° 1.793/94, ficou reconhecida a

importancia de complementar os curriculos de formacdo de docentes e de
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outros profissionais que atuam em areas afins, sendo recomendada a inclusao
de disciplina especifica focalizando aspectos ético-politico-educacionais
relativos as pessoas com deficiéncia, prioritariamente nos cursos de Pedagogia,
Psicologia e em outras licenciaturas, assim como a inclusdo de conteudos
especificos em cursos da area da Saude e em outras areas Miranda et al.
(2012).

Também, pode-se destacar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional — Lei n® 9.394/1996, no artigo 62, situa:

A formacao de docentes para atuar na educagéo basica far-se-
a4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao
plena, em universidades e institutos superiores de educacao,
admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacao infantil e nas quatro primeiras séries
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal. (BRASIL, 2013)

Evidencia-se, porém, que apesar da existéncia da Portaria n® 1.793/94 e
das Resolucbes do CNE, muitas instituicbes de ensino superior ndo se
estruturaram no sentido de oferecer disciplinas e /ou conteudos relativos ao
tema nos seus cursos de licenciatura, enquanto que outras o fazem de maneira
precéria, através da oferta de disciplina eletiva, ou com carga horéria reduzida,
ministrada de maneira aligeirada, o que nao favorece a aquisicdo de
conhecimentos, o desenvolvimento de destrezas, habilidades e atitudes
relativas ao processo de atendimento a diversidade dos educandos. (MARTINS,
2009)

Sendo assim, Dias e Campos (2013) reconhecem-se que professores de
Ciéncias Biologicas precisam assumir os desafios da educacao inclusiva, com
a revisdo de concepcoes, relacdes interpessoais, técnicas e recursos de ensino,

sendo capazes de favorecer a aprendizagem para todos os alunos.

2.3 Incluséo de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino

Segundo a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia

da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU, 2006), ratificada no Brasil com
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status de emenda constitucional e promulgada por meio do Decreto n°
6.949/2009, de 25 de agosto de 2009,

[..] pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém
impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas.
(BRASIL, 2009)

A inclusdo de alunos com deficiéncias foi inicialmente assegurada pela
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), sendo que a primeira
associacao foi fundada no ano de 1954, no Rio de Janeiro. Segundo Costa et
al (2003) o objetivo maior desta entidade € melhorar as condi¢cdes de vida do
deficiente, e, principalmente, assegurar-lhe o desenvolvimento e os direitos de
cidaddo. Dentre os seus principais programas de acao estdo: sensibilizacao;
conscientizacéo; prevencdao; habilitacdo; reabilitacdo; inser¢cdo no mercado de
trabalho e residéncia para deficientes que ja estdo em idade cronolégica
avancada.

Contudo, como destaca Franzin et al (2015, p. 96) “a efetiva educagéo
inclusiva vai além das a¢Bes comunitarias, como as desenvolvidas nas APAES,
sendo preciso propiciar a ampliacdo do acesso destes alunos as classes
comuns”. Diante disso, a inclusdo nas classes comuns foi assegurada
inicialmente por politicas publicas como a Constituicdo Brasileira (1988) e a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (1996).

A Constituicdo Brasileira (1988) estabelece no art.3° inciso IV “promover
o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminagdo”. Define, ainda, no artigo 205, a
educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da
pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificagédo para o trabalho. No artigo 206,
inciso |, estabelece a “igualdade de condigbes de acesso e permanéncia na
escola” como um dos principios para o ensino e garante como dever do Estado,
a oferta do atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino (art. 208).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)- Lei n°. 9.394
de 20/12/1996 — conceitua e orienta a abordagem inclusiva para os sistemas
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regulares de ensino dando énfase, no capitulo V, especialmente a Educacao

Especial. Referencia no artigo 59, que

[...] os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo: | - curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizacao especifica, para atender as
suas necessidades; [...] lll — professores com especializacao
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes
comuns. (BRASIL, 2013).

Em 2008, o Ministério da Educacédo (MEC), por intermédio da Secretaria
de Educacdo Especial (SEESP), publicou a Politica Nacional de Educacédo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, documento que apresenta as

principais diretrizes para a Educacéo Especial. Ela apresenta como objetivo:

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos  globais do  desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotagéo, orientando os sistemas de ensino
para garantir. acesso ao ensino regular, com participacao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do
ensino; transversalidade da modalidade de educacédo especial
desde a educagéo infantil até a educacdo superior; oferta do
atendimento  educacional especializado; formacdo de
professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educacéo para a incluséo; participacéo
da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunicacdes e informacéo; e
articulagdo intersetorial na implementacdo das politicas
publicas (BRASIL, 2008, p. 14).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), definido pelo Decreto
n°® 7.611, de 17 de novembro de 2011, é gratuito aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao, e deve ser ofertado de forma transversal a todos os
niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino. De
acordo com o decreto, o Atendimento Educacional Especializado compreende
um conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos,
organizados institucional e continuamente, prestados de forma complementar e

qualificar a formagédo de estudantes com deficiéncia e transtornos globais do
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desenvolvimento; e suplementar a formacdo de estudantes com altas
habilidades/superdotacao.

Os professores destas salas devem atuar de forma cooperativa com o
professor da classe comum para pensar e desenvolver métodos que favorecam
o aluno nos conteudos previstos no curriculo da escola, bem como a sua
interagdo no grupo, entre outras agbes que promovam a educagao inclusiva.
Quanto mais o AEE acontecer nas escolas regulares onde h& alunos com
deficiéncias, mais trara beneficios para esses, o que contribuira para a inclusao,

evitando o preconceito.

2.4 Aspectos metodoldgicos

A presente pesquisa classifica-se como qualitativa, que segundo Minayo
(2008, p.57) é um método adequado aos estudos da historia, das
representacdes e crencgas, das relacdes, das percepcdes e opinides, ou seja,
dos produtos das interpretacdes que os humanos fazem durante suas vidas, da
forma como constroem seus artefatos materiais e a si mesmos, sentem e
pensam.

Inicialmente foi realizado o levantamento dos dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010) e na Fundacdo de
Articulacdo e Desenvolvimento de Politicas Publicas para Pessoas com
Deficiéncia e com Altas Habilidades no Rio Grande do Sul (FADERS, 2010).
Foi realizada a andlise do nimero de meninos e meninas, com idade entre 6 a
14 anos, que apresentam pelo menos uma das deficiéncias investigadas (visual,
auditiva, motora, mental/intelectual) e que frequentam ou ndo a escola dos
nove municipios do Vale do Jaguari/RS e, a percentagem de pessoas com pelo
menos uma das deficiéncias investigadas em cada municipio.

ApoOs o levantamento e analise dos dados, foi selecionada uma das
cidades que compdem o Vale do Jaguari, entre Cacequi, Capdo do Cip0,
Jaguari, Mata, Nova Esperanca do Sul, Santiago, S&o Francisco de Assis, S&o
Vicente do Sul e Unistalda, com base nos maiores indices de deficiéncia nas
duas fontes do levantamento de dados inicial.

Diante disso, foi construido um questionario, com base nos objetivos da

pesquisa, composto por questdes abertas e fechadas, que apresentardo aos
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entrevistados tanto a possibilidade de livre resposta como um grupo de opc¢des
de respostas para que fosse selecionada a que melhor apresentava a situagéo
ou ponto de vista do entrevistado. Segundo Gil (1999, p.128), um questionario
pode ser definido como a técnica de investigacdo composta por um numero
mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas,
tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas, sentimentos,
interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.

O questionario foi aplicado para os professores de Ciéncias das escolas
municipais envolvendo questdes abertas e fechadas, sendo elas: O que vocé
entende por Educacdo Inclusiva? Durante o periodo de sua formacéo
académica, vocé teve experiéncia com a adequacdo de métodos de ensino,
adaptacdes curriculares e de instrumentos de avaliacdo de acordo com a
deficiéncia do aluno? A escola, juntamente com professores e funcionarios ao
receber alunos com deficiéncia criou/cria espacos de reflexdo coletiva e analise
das préticas pedagdgicas desenvolvidas buscando solu¢des para a melhoria do
ensino- aprendizagem desses alunos? Vocé tem ou teve experiéncia com
alunos com deficiéncia? Vocé teve ou tem apoio na comunidade escolar para
dar suporte a sua atividade pedagdgica com alunos com deficiéncia? Que tipo
de estratégias vocé utiliza para que o ensino aprendizagem do aluno com
deficiéncia seja efetivo? Na sua opinido, qual € a melhor forma de aprender ou
aperfeicoar as praticas pedagogicas para trabalhar com alunos que possuam
deficiéncia? Vocé sente necessidade ou gostaria de receber oficinas ou
atividades praticas de construcdo de materiais didaticos para alunos com
deficiéncia? Vocé sentiu algum tipo de dificuldade ao responder este
questionario?

Para analise dos dados, foi utilizada a analise do contetdo, que Bardin
(1994) destaca como sendo

[...] um método que pode ser aplicado tanto na pesquisa
guantitativa como na investigacdo qualitativa, sendo que, na
primeira, o que serve de informacado é a frequéncia com que
surgem certas caracteristicas do conteudo, enquanto na
segunda é a presenga ou a auséncia de uma dada
caracteristica de conteddo ou de um conjunto de
caracteristicas num determinado fragmento de mensagem que

€ levado em consideracdo (BARDIN, 1994).
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2.5 Resultados e discussoes

A seguir sdo apresentados os resultados obtidos a partir da pesquisa
realizada no Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2010) e na
Fundacdo de Articulagdo e Desenvolvimento de Politicas Publicas para
Pessoas com Deficiéncia e com Altas Habilidades no Rio Grande do Sul (2010).

A Tabela 1 exibe o numero total da populagdo das cidades que
compdem o Vale do Jaguari/RS, sendo elas: Cacequi, Capao do Cipd, Jaguari,
Mata, Nova Esperanca do Sul, Santiago, Sdo Francisco de Assis, Sdo Vicente
do Sul e Unistalda. Apresenta também a percentagem de individuos que
possuem pelo menos uma das deficiéncias, classificadas como visual, auditiva,
motora, mental/intelectual IBGE (2010) e FADERS (2010).

Constatou-se que as cidades que apresentam maior percentagem de
individuos com ao menos uma das deficiéncias investigadas sdo Jaguari com
34,82%, seguida de Mata com 32,42%, Capdo do Cip6 com 30,15% e
Unistalda com 30,08%. Atencdo especial é dada, visto que sdo cidades
pequenas em tamanho e numero de habitantes, e apresentam um numero
relevante de pessoas com deficiéncia. Dentre estas, apenas a cidade de
Jaguari possui a Associacdes de Pais e Amigos dos Excepcionais do Estado
do Rio Grande do Sul (APAE), a qual, conforme Franzin et al (2015) realiza o
atendimento clinico e de escola.

Isso mostra que as escolas de ensino basico da cidade de Jaguari/RS
recebem alunos que passaram e/ou ainda frequentam a APAE, e que desde
cedo sdo estimuladas e incluidas na sociedade. Conforme Damazio (2007), a
inclusdo deve acontecer desde a educacéo basica até a educacao superioras
segurando, o uso de métodos que irdo auxilid-los a ultrapassar os empecilhos
gue o processo educacional coloca, desfrutando de seus direitos e exercendo

sua cidadania, de acordo com as politicas publicas do pais.

Tabela 1 — Populagéo total, nUmero e percentagem de pessoas com
deficiéncias em cada municipio do Vale do Jaguari/RS

Presenca de pelo
Populacéao menos uma das Percentagem
total deficiéncias (%)
investigadas

Cidade
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CACEQUI 13.676 3.211 23.48
CAPAO DO CIPO 3.104 936 30,15
JAGUARI 11.473 3.995 34,82
MATA 5.111 1.657 32,42
NOVA ESPERANCA

L 4671 1.072 22.95
SANTIAGO 49.071 11.880 2421
SAO FRANCISCO

OE ASSIS 19.254 4.922 27.18
gﬁf’ VICENTEDO g 449 1.921 2276
UNISTALDA 2.450 737 30,08

Fonte: Adaptado de IBGE, 2010.
Organizada por Jorge Amaro de Souza Borges.

As demais cidades apresentaram, por ordem decrescente, 0s seguintes
resultados em relagcédo ao estudo: S&o Francisco de Assis (27,18%), Santiago
(24,21%), Cacequi (23,48%), Nova Esperanca do Sul (22,95%) e S&o Vicente
do Sul (22,76%). Alguns niameros se mostram bastante significativos, quando
se compara dentro de uma mesma populacado o numero de individuos que ndo
possuem deficiéncia com o nimero de pessoas que possuem pelo menos uma
das deficiéncias investigadas.

Na Tabela 2 pode-se observar o nUmero de meninos e meninas com
idade entre 6 a 14 anos que apresentam ao menos uma das deficiéncias
investigadas e que frequentam ou ndo as escolas dos municipios do Vale
Jaguari/RS.

Tabela 2 — NUmero de meninos e meninas de 6 a 14 anos com ao menos uma
das deficiéncias investigadas que frequentam ou ndo a escola.

ACESSO A ESCOLA

MENINOS DE 6 A 14 ANOS MENINAS DE 6 A 14 ANOS
CIDADE NAO NAO
FREQUENTAM FREQUENTAM FREQUENTAM

FREQUENTAM

AESCOLA (%) A"ESCOLA (%)

A ESCOLA (%) A ESCOLA (%)

CACEQUI 30 18 52 0

CAPAO DO Valor

CIPO 51 0 49 indisponivel

JAGUARI 46 9 45 0

MATA 44 0 56 Valor
indisponivel

NOVA 50 Valor 50 Valor
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ESPERANCA indisponivel indisponivel

DO SUL

SANTIAGO 58 2 38 2

SAO

FRANCISCO 70 3 28 0

DE ASSIS

SAO Valor

VICENTE DO 18 18 64 S ]

SUL indisponivel
Valor

UNISTALDA 82
Fonte: Adaptado de IBGE, 2010.

S . 18 0
indisponivel

As trés cidades que apresentaram o maior indice foram Santiago com
58% de meninos e 38% de meninas com deficiéncia que frequentam a escola
e, 2% de meninos e 2% de meninas com deficiéncia que ndo vao para a
escola. A seguir aparece a cidade de Sao Francisco de Assis com 70% de
meninos e 28% de meninas com deficiéncia que frequentam a escola e 2% de
meninos e 0% de meninas com deficiéncia que vao para a escola.

Por ultimo, observa-se a cidade de Jaguari com 46% de meninos e 45%
de meninas com deficiéncia que frequentam a escola e, 9% de meninos e 0%
de meninas com deficiéncia que nao vao para a escola.

Diante dos resultados obtidos, nota-se que a percentagem de pessoas
que possuem pelo menos uma das deficiéncias investigadas e que estéo
matriculados na rede basica de educacdo € expressivo e satisfatorio. Mais do
que a inclusdo nas salas de aulas comuns, os alunos com deficiéncia
necessitam de ambientes educacionais estimuladores, que desafiem o
pensamento, explorem suas capacidades, em todos os sentidos. Cabe a
direcdo, professores e funcionarios programarem acfes e movimentos que
favorecerdo sua participacéo e aprendizagem tanto na sala de aula quanto em
outros espagos.

Ao comparar as duas tabelas, nota-se que das trés cidades que
apresentaram maior percentagem de individuos com ao menos uma das
deficiéncias investigadas, Jaguari, aparece novamente com nameros altos em
relacdo aos meninos e meninas com idade entre 6 a 14 anos, com ao menos
uma das deficiéncias investigadas que frequentam ou ndo a escola. Desta
forma, esse dado foi utilizado como subsidio para a segunda etapa da

pesquisa.
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Os dados da segunda etapa da pesquisa, realizada na cidade de
Jaguari, estao representados a seguir:

Inicialmente, as entrevistadas responderam a algumas questdes abertas,
gue evidenciam a sua postura frente a acdo com pessoas com deficiéncia.

A primeira quest&o tinha o seguinte enunciado “O que vocé entende por

Educacéo Inclusiva?”. As respostas obtidas seguem:

7

Educacédo inclusiva é a educacdo que visa criar condicoes,
estrutura e espacos para melhor atender o aluno com
necessidades especiais®. (Professora A) (informacao verbal)
Seria a insercdo de alunos portadores de necessidades
especiais no ensino regular. (Professora B) (informacéo verbal)
E utilizar métodos que possibilitam a inclusdo do aluno com
necessidades especiais no ensino regular, tornando-o
integrante do grupo escolar. (Professora C) (informacéo verbal)
Inclusdo social e pedagodgica de pessoas com necessidades
especiais tendo seus direitos garantidos, inclusive a
acessibilidade. (Professora D) (informacao verbal)

Educacao Inclusiva € uma educacao que respeita e reconhece
as diferencas dos alunos e procura usar metodologias que
atendam as dificuldades e necessidades especiais. (Professora
E) (informacéo verbal)

E um ensino centrado nos alunos especiais e em suas
necessidades, em salas de aulas comuns, de forma a
promover a aprendizagem e o desenvolvimento pessoal de
todos. (Professora F) (informacéo verbal)

Diante das respostas é notavel a compreensao sobre o tema “Educacao
Inclusiva”, pois conforme destaca Teixeira (2006), os professores que
entendem conceitos como rede flexivel de conhecimentos articulados, tendem
a conduzir suas préticas, criando e promovendo situacfes significativas, em
gue os estudantes possam desenvolver a capacidade de articular a sua rede
de conhecimentos, mobilizando saberes das diversas areas do conhecimento e
dialogando com eles.

Na Figura 1, em relagdo a experiéncia profissional dos professores de
Ciéncias em atuacdo com pessoas com deficiéncia, percebe-se que 83% das
professoras de Ciéncias entrevistadas ndo possuiram nenhuma experiéncia

durante a graduacao e 17% teve experiéncia, mas de forma superficial.
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Experiéncia na Formacdo Inicial

100 +
90 -

80 - /
70 - _

60 -

Sim, de forma Sim, mas de forma Nao
satisfatoria superficial

Professores (%)

Figura 1 — Experiéncia na formacéo inicial
Fonte: Dados da pesquisa (2016).

Nesse sentido, a formacg&o do professor pode ser considerada um dos
principais desafios que surgem da proposta de uma escola inclusiva, que oferte
um ensino de qualidade a todos, sem distin¢gdes, isto porque sao eles que
possuem o contato direto com as salas de aula e suas realidades. Para Favero
(2009) a saida €, justamente, o de repensar e ressignificar a prépria concepcao
de educador.

Diante disso, ao elaborar cursos de formacao de professores em geral,
as Instituicbes de Ensino Superior tém de levarem em conta a grande
heterogeneidade das salas de aulas, vindo ao encontro da necessidade de
novos perfis de profissionais da educacao.

A Figura 2 aborda a reflexdo coletiva da escola e andlise das praticas
pedagogicas desenvolvidas para alunos com deficiéncias. Todas as
professoras responderam que a escola cria esses espacos de reflexdo e

discusséo, mas de forma superficial.
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Espacos de Reflexdo Coletiva

100 -
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Sim, de forma Sim, mas de forma Nao
satisfatoria superficial

Figura 2 — Espacos de reflexdo coletiva dentro da comunidade escolar
Fonte: Dados da pesquisa (2016).

Fica claro que a escola precisa repensar as praticas pedagdgicas
desenvolvidas e se aperfeicoar conforme as especificidades dos alunos com
deficiéncia, de modo a ofertar infraestrutura, ensino-aprendizagem de
qualidade e favorecer a insercéo social dos mesmos. A inclusdo néo € apenas
inserir as criancas com deficiéncia nas salas de aulas regulares e deixar que o
professor sozinho busque recursos ou métodos para atendé-lo da melhor
forma, mas um trabalho em conjunto.

Na Figura 3, pode-se observar os dados referentes a experiéncia dos
professores de Ciéncias com alunos com deficiéncia dentro das salas de aulas
regulares. Como resultado, 67% destacam que possuem experiéncia e 33%
ndo. Ainda, algumas professoras apontaram os tipos de deficiéncia que ja
tiveram experiéncia, além de vivéncias com alunos com dificuldades de
aprendizado. A professora “A” destaca agbes com “alunos portadores de
deficiéncia intelectual, visual e dislexia” e a professora “D” experiéncia com

“alunos com deficiéncia intelectual, visual e autismo”.
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Experiéncia com alunos deficientes
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Figura 3 — Experiéncia com alunos deficientes nas salas de aulas regulares.

Fonte: Dados da pesquisa (2016).

Diante desses resultados é evidente que as escolas do municipio de
Jaguari ja incorporaram as legislagbes da Educacdo Inclusiva e estao
recebendo jovens na rede regular de ensino. Contudo, como adverte
Raymundo et al (2008) a inclusdo deve ser consequéncia de uma escola de
qualidade, que seja capaz de perceber cada aluno como Unico e importante. Ai
encontra-se o desafio da formacgéo de professores, ou seja, refletir, analisar e
entrar em contato com a realidade das escolas para promover ac¢oes inclusivas
eficientes.

Os resultados da Figura 4 tém relagdo ao apoio da comunidade escolar
com o professor, para dar suporte a sua atividade pedagdgica com alunos com
deficiéncia. Observou-se que 50% das professoras possui ou possuiu apoio da
escola, através do Atendimento Educacional Especializado ou AEE, e 50% néo

teve suporte da comunidade escolar.
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Entende-se que os professores das salas de Atendimento Educacional
Especializado e as atividades desenvolvidas n&o substituem o professor da
classe regular. Cabe a eles desempenhar um papel de apoio, suporte e auxilio

aos professores atuando de forma cooperativa com o professor da classe

Apoio e suporte da Comunidade Escolar

100 +
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80 -
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20 -
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N\

Professores (%)

comum para pensar e desenvolver métodos que favorecam o aprendizado,
bem como a sua interacdo no grupo, entre outras acdes que promovam a
educacao inclusiva.

Figura 4 — Apoio e suporte da comunidade escolar para com o professor
Fonte: Dados da pesquisa (2016).

N&o é apenas o professor sozinho que ira criar esses espacos, mas um
conjunto de acdes por parte de toda a comunidade escolar. Para isso, Arantes
(2006) ressalta a importancia das mudancas no ambito dos sistemas de ensino,
das unidades escolares, da préatica de cada profissional da educacdo em suas
diferentes dimensdes e respeitando suas particularidades.

Conforme os dados apresentados da Figura 5, identifica-se os tipos de
estratégias utilizadas para que o ensino-aprendizagem do aluno com
deficiéncia seja efetivo em sala de aula. Observou-se que ha diferentes
meétodos utilizados, onde a maioria (22,5%) utiliza métodos diferentes e
especificos, 11% utiliza trabalho em grupo, 11% se favorece da utilizacdo de
jogos didéticos de interacdo, 11% acredita que as monitorias tem contribuido,

11% realizam adaptacéo (reducéo) dos conteudos para o ensino e ainda 11%
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alteram suas meétodos para todos os alunos da sala, entendendo que cada

aluno possui o seu tempo e suas peculiaridades e 22,5% utilizam outras
métodos.

Estes dados mostram o interesse e dedicacéo por parte das professoras,

gue mesmo sem formacao de qualidade e especifica nesse assunto, buscam

Estratégias utilizadas

Professores (%)
al
(@)

variados recursos e métodos, com o intuito de incluir o aluno na sala de aula e

ofertar um ensino-aprendizagem de qualidade.

Figura 5 — Estratégias utilizadas para que o ensino aprendizagem do aluno

com deficiéncia seja efetivo
Fonte: Dados da pesquisa (2016).

A Figura 6 apresenta os resultados sobre as praticas pedagodgicas no
trabalho com alunos que possuem deficiéncia. Observou-se que 40% das
entrevistadas responderam que a graduacdo é o melhor espaco, a partir de
disciplinas obrigatorias e/ou eletivas para se obter condi¢cdes para atuagdo com
alunos com deficiéncia. Outros 30% destacam as palestras e mesas redondas
com discussao das vivéncias e experiéncias e 30% acredita ser o contato direto
com o aluno, suas especificidades e necessidades e elaboracdo de praticas
especificas.
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Todas as alternativas destacadas pelas entrevistadas possuem na sua
natureza um tipo de importancia para a formacao do professor. Esses dados
evidenciam a importancia do curriculo de formacdo de professores e a

formacéo continuada.

Melhor forma de aprender ou aperfeicoar praticas pedagdégicas
100 -
90 -
~ 80 -
S 70 -
o 60 -
S 50 -
3,”_, 40 -
© 30 - %
o 20 - .
10 -
0 - . . . . .
Disciplinas na Cursos /ou Discussdo Reflexdo das Contato com
graduacao oficinas das vivéncias  praticas o aluno
tedricas e experiéncias especial

Figura 6 — Melhor forma de aprender ou aperfeicoar praticas pedagdgicas para

trabalhar com alunos com deficiéncia

Fonte: Dados da pesquisa (2016).

As disciplinas cursadas durante a formag&o inicial, como destaca
Imbernén (2011) sdo a base da formacdo do professor, pois fornecem os
subsidios necesséarios para a estruturacdo dos conhecimentos pedagdogicos
para desenvolver adequadamente o exercicio da profissdo. As palestras e
mesas redondas, que Raymundo (2008) destaca sdo essenciais na formacao
continua e devem ser incentivadas jA no ensino superior [...] precisa ser
constante, periddica, obtendo lugar durante toda a carreira profissional do
docente, objetivando o desenvolvimento e a melhoria da profissdo docente.

Ao mesmo tempo em que, 0 contato direto com o aluno especial, o dia a
dia dentro da sala de aula, faz com que o professor conheca seu aluno e

consiga pensar e adequar suas aulas a partir dele e para toda a turma, de uma

MELO, Denise Gabriel; FRANZIN, Simone Medianeira. Formacéo de Professores de Ciéncias na
perspectiva da Inclusdo de Pessoas com Deficiéncias no Vale do Jaguari. InFor, Inov. Form., Rev. NEaD-
Unesp, Séo Paulo, v. 4, n. 1, p.22-49, 2018. ISSN 2525-3476.



Formacéo de Professores de Ciéncias na perspectiva da Inclusdo de Pessoas
com Deficiéncias no Vale do Jaguari

forma néo discriminatéria. Esse € o desafio da formacédo docente, instigar e
estimular o licenciando, enquanto ser em constante formag&o, a procurar no
seu dia a dia opcbes que sejam benéficas e validas para aperfeicoar as
praticas pedagogicas e construir conhecimentos necessarios para a profissao
docente.
A necessidade de receber oficinas ou atividades praticas de construcdo
de materiais didaticos para alunos com deficiéncia est4 apontada na Figura 7.
Observou-se que 100% das entrevistadas responderam que gostariam de ter
oportunidades e receber atividades complementares a sua formacao.
Isso esta vinculado diretamente com o que Marcelo Garcia (2009) destaca
em seus estudos, onde o desenvolvimento profissional docente € um processo
de longo prazo, que integra diferentes tipos de oportunidades e de experiéncias,

planejadas sistematicamente, de forma a promover o0 crescimento e

Oficinas ou Atividades Préticas
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desenvolvimento profissional dos professores.

Figura 7 — Necessidade ou interesse das professoras em receber oficinas ou
atividades praticas de construcdo de matérias didaticos para alunos com
deficiéncia

Fonte: Dados da pesquisa (2016).

Os dados sobre possiveis dificuldades para responder ao questionario
estdo na Figura 8. Como resultado observa-se que 67% néo sentiu dificuldade
para respondé-lo e 33% sim. As professoras que responderam ter dificuldades,
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justificaram suas respostas a seguir. A professora “C” destacou que sentiu
dificuldade: “pois nd@o tenho experiéncia com alunos portadores de
necessidades especiais” e a professora “B”.“pois ndo possuimos preparo
adequado para lidar com esta situagao”.

Esses dados demonstram que as professoras que ja tiveram contato ou
experiéncia com alunos com deficiéncia ndo possuiram dificuldades para
responder 0 questionario, pois ja vivenciaram situacdes que estavam
relacionadas nas questdes e conseguem expressa-las. Em contrapartida, as

professoras que ndo possuem experiéncia ndo conseguem se colocar nas

Dificuldades para Responder o Questionério
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situacdes presentes nas questdes, pois muito se estuda nas literaturas e

teorias, mas na pratica nem sempre acontece como o esperado.

Figura 8 — Dificuldades para responder o questionario da pesquisa
Fonte: Dados da pesquisa (2016).

3 Conclusao

Com base no que foi exposto, fica claro que educar € um desafio
constante e complexo, principalmente quando diz respeito a inclusdo de alunos
com deficiéncia na rede regular de ensino, exigindo dos educadores uma
formacao inicial consistente e uma formacdo continuada permanente, que

atualize e complemente o profissional.
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Percebe-se pelos estudos, que a formacédo continuada é fundamental
para uma constante ressignificacdo da pratica pedagdgica, ndo extinguindo a
importancia da formagéo inicial, que deve servir de apoio para o crescimento e
dominio de saberes, tornando-os profissionais competentes e comprometidos
no exercicio da docéncia.

O estudo realizado para elaboracdo do presente artigo permite-nos
afirmar que a inclusdo de pessoas com deficiéncia na escola regular, necessita
mais do que o garantido na legislacdo. Observa-se que h& necessita de
atitudes que favorecam a sua participacdo e aprendizagem tanto na sala de
aula quanto em outros espacos. A promocao do conhecimento gerado a partir
da discussédo e aprimoramento de métodos e didaticas pode possibilitar aos
profissionais da educacdao realizarem uma ensino de qualidade igualmente para
todos os alunos.

A comunidade escolar (direcao, professores e funcionarios, bem como
pais e alunos) necessitam de momentos de reflexdo para a realizacdo de um
trabalho coletivo, buscando medidas e praticas que permitam 0 sucesso e a
garantia da participacdo de todos. Ainda, cabe ao grupo, incumbir-se a
programar agdes e atividades que tenham sentido e um mesmo objetivo para
todos os alunos, por mais que algumas propostas tenham de ser adaptaveis
aos alunos que possuem deficiéncias.

Fica evidente que ha de se propor projetos educacionais ou
modificacdes curriculares, que sejam construidos e compartilhados por toda a
comunidade escolar, assumindo em seus planos conceituais, metodolégico e
organizacional um ensino de qualidade e solucdes para que o atendimento
educacional seja adequado as condi¢cbes e necessidades dos alunos, fazendo
da diversidade um fator inerente a todo grupo. Além disso, buscar na familia
apoio necessario para que a inclusdo seja realizada fora da escola também, a
partir de incentivo e estimulo por parte dos pais e familiares.

Diante disso, é necessario revisar e repensar todo o sistema escolar,
desde a montagem dos curriculos das graduacdes até mesmo as praticas
pedagogicas desenvolvidas dentro das escolas. A formacéo recebida reflete
diretamente no profissional que é formado, seu modo de intervir nas realidades

escolares e o ensino proporcionado aos alunos.
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A acdo docente, também, necessita de constantes reflexdes, pois o
presente trabalho revela que o professor, enquanto mediador de conhecimento
precisa valorizar a heterogeneidade como um ponto importante na questdo do
ensino-aprendizagem, e ndo ver isso como um ponto negativo, como algo
prejudicial ao resto da turma. Articular recursos e métodos diversificados em
sala de aula com o Atendimento Educacional Especializado, incluindo
realmente o aluno com deficiéncia e dando as mesmas condi¢des de aprender
dentro de seus limites e especificidades, proporcionando um ensino-
aprendizagem de qualidade e contribuindo para o entendimento dos conteudos

previstos no curriculo de Ciéncias.
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Notas de fim de pagina

! Segundo a Resolucédo n° 4, de 2 de outubro de 2009, que Institui Diretrizes Operacionais para
o0 Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacao
Especial, em seu Art. 4°, inciso | — Alunos com deficiéncia sdo aqueles que tém impedimentos
de longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial. Além disso, a Convencao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU de 2009 consagra o termo “pessoas
com deficiéncia” no ordenamento juridico brasileiro e, portanto, constitui a linguagem mais
apropriada para se referir as pessoas com deficiéncia.

O termo “necessidades especiais” foi utilizado pelas professoras entrevistadas para se
referirem aos alunos que possuem algum tipo de deficiéncia, como ja abordado neste
trabalho.
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RESUMO

O presente estudo objetivou discutir os interesses e as motivacdes para a
procura de um curso de Educacédo a Distancia. Tal pesquisa foi realizada com
os alunos do Curso Semipresencial de “Licenciatura em Ciéncias” oferecido
pela Universidade de S&do Paulo — USP, em parceria com a Universidade
Virtual do Estado de Sédo Paulo — UNIVESP, e aplicacdo de questionarios
disponiveis no ambiente virtual de aprendizagem. Visto que o objetivo principal
do curso em questdo é a formacdo de professores para atuar no Ensino
Fundamental, o questionario buscou recolher dados sobre a profissdo docente
e perspectivas profissionais, qual a possivel satisfacdo e expectativa dos
alunos do Curso Licenciatura em Ciéncias, e o interesse na continuidade dos
estudos. Os principais resultados apontaram que 0 curso atingiu os objetivos
propostos, principalmente no que se refere a formagédo de professores que
queiram atuar no Ensino Fundamental, garantindo para tal uma formacéo de
qualidade. O estudo ampliou as discussfes a respeito da motivacdo na procura
pelo curso na modalidade a disténcia, sua eficacia e aplicabilidade de
estratégias.

Palavras-chave: Educacdo a Distancia. Licenciatura em Ciéncias.

Semipresencial. Interesses. Motivagoes.
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What are the interests and motivations for seeking

undergraduate courses through blended system?

ABSTRACT

This study discusses the "interests and motivations for seeking a course of
Distance Education (DE)". This research was conducted with the students of the
blended course "Bachelor of Science" offered by the University of Sdo Paulo -
USP, in partnership with the Virtual University of S&do Paulo - UNIVESP, through
guestionnaires available in the virtual learning environment. Since the main
objective of the course in question is the training of teachers to work in primary
education, the questionnaire sought to collect data on the teaching profession
and career prospects, what possible satisfaction and expectation of the
students of the course Bachelor of Science, and the interest the continuation of
studies. The main results showed that the course achieved its objectives,
especially as regards the training of teachers who want to work in primary
education, ensuring for such a quality training. The study extended discussions
about the motivation in the demand for the course in the distance, its
effectiveness and applicability strategies.

Keywords: Distance Education. Degree in Sciences. Blended. Interests.

Motivations.

1 Introducéo

Entende-se que na atualidade a Educacéo a Distancia (EaD) tornou-se
uma necessidade. De acordo com Litto (2009, p. 14),

A aceleracdo do crescimento da educacdo, em geral, esta
tornando cada vez mais indistintos os limites entre disciplinas,
instituicdes e locais geograficos — um mundo cada vez mais
complexo, mais veloz nas mudancgas e mais pluralista.

Neste cenario a EaD pode ser considerada “[...] um imperativo
contemporaneo, seja como complemento das atividades educacionais, seja
como forma eficaz de democratizagdo do ensino de qualidade.” (BARRETO,
2009, p. 449).

O crescimento nos cursos de graduacéo a distancia, em especial os de

Licenciatura, somado aos beneficios que esta modalidade propicia, vem de
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encontro aos fomentos da sociedade para a area educacional. Isso, porque
esta area vem apresentando, nos ultimos anos, defasagem de professores bem
formados nos diferentes niveis de ensino.

Diante deste quadro surgiu a indagacdo que o referido estudo busca
responder: “Quais os interesses e as motivacbes na escolha do Curso
Semipresencial de Licenciatura em Ciéncias da USP — UNIVESP?”.

A busca de conhecimentos sobre os interesses e motivacbes para a
procura do referido curso se constitui importante medida de sua efetivacdo. As
estratégias da motivacdo, somadas aos beneficios e as caracteristicas
facilitadoras que esta modalidade apresenta, pode colaborar para fomentar a
credibilidade e experimentacdo na pratica da EaD. Assim, quando se procura
relacionar a EaD com fatores motivacionais e a diminuicdo da evasao, tais
causas e situacdes, colaboram também para a busca de estratégias que
possam reverter essa realidade. A relevancia e o poder explanatério da
motivacdo, para a eficacia do aprendizado do aluno de EaD, que é uma
modalidade em ascenséo, solidifica um ponto que hoje é tido como de extrema
relevancia para o sucesso de todos na vida: aprender a aprender, 0 que
justifica o referido estudo.

Além desse questionamento, considerou-se oportuno investigar também
as perspectivas profissionais dos alunos, bem como o interesse em atuar como
professor de Ensino Fundamental, no intuito de verificar se estes estdo em
consonancia com os principais objetivos do curso em questdo, ou seja, “[...]
promover a formacdo de recursos humanos qualificados com o intuito de
alavancar o desenvolvimento da sociedade que a fomenta.” (USP, 2017). E em
conjunto a essas questdes pretendeu-se identificar o interesse dos licenciando
na continuidade dos estudos, uma vez que a profissao professor requer estudo
e atualizacdo constantes. Por fim, considerando os objetivos propostos para
formacao, buscou-se também investigar a percepc¢éo ou satisfacdo dos alunos

quanto ao curso.

1.1 O curso de Licenciatura em Ciéncias

Como esse trabalho focaliza um curso em particular, considerou-se

oportuno caracteriza-lo nesse momento.
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O Curso Semipresencial de “Licenciatura em Ciéncias” oferecido pela
Universidade de Séao Paulo (USP), em parceria com a Universidade Virtual do
Estado de S&o Paulo (UNIVESP), foco principal do presente estudo, foi
implantado em 2008 e iniciou seu funcionamento, com as primeiras turmas, em
outubro de 2010. Inicialmente, foram disponibilizadas 360 vagas anuais,
distribuidas em quatro polos, localizados nas cidades de Piracicaba, Sao
Paulo, Sado Carlos e Ribeirdo Preto. A partir do processo seletivo de 2012 as
vagas foram redistribuidas a fim de contemplar também os polos de Jad,
Lorena e Santos. Esse curso continua em funcionamento, mas desde 2015 néo
conta com a parceria da UNIVESP, sendo oferecido e custeado pela USP.

Os polos de apoio presencial contam com uma estrutura que da suporte
para a implementacdo do curso, visando um alto grau de qualidade, assim

fazem parte dos polos de apoio presenciais:

[...] os laboratérios didaticos, laboratdrios das areas de ciéncias
exatas, biologicas e humanas, além de salas de aula para os
encontros presenciais aos sabados, salas de estudos
individuais e em grupo e bibliotecas. Na maioria dos polos
estdo disponiveis também salas ou auditérios equipados com
sistemas de videoconferéncia para atividades conjuntas com os
demais polos, restaurantes universitarios, centros esportivos,
salas de projecao de filmes e videos, museus, teatros e outros
equipamentos similares (USP, 2017).

Tendo como objetivo principal atender uma demanda de
aperfeicoamento para o Ensino Fundamental e Médio do Estado de Sao Paulo,

na area de ciéncias. Assim, o0 curso se pretende:

[...] garantir a sua formagdo como um professor que tenha a
compreensdo abrangente e integrada das Ciéncias da
Natureza e, a0 mesmo tempo, a postura como intelectual
critico e reflexivo, preparado para orientar e estimular os alunos
para o aprendizado significativo das ciéncias (USP, 2017).

Além de objetivar estratégias que garantam (USP, 2017):

01. Desenvolver processos pedagbgicos que visem a
elaboragcdo e conhecimentos tedricos e competéncias relativas
ao ensino de ciéncias, otimizando a reflexdo, a pratica
pedagdgica e a autonomia intelectual;
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02. Possibilitar aos alunos o dominio critico do uso das novas
tecnologias disponiveis na sociedade e, especialmente, nas
escolas;

03. Incentivar o intercambio entre a Universidade e a Rede de
Educacédo Basica;

04. Contribuir para a interacdo entre os diversos niveis e
modalidades de ensino, visando o aperfeicoamento e
moderniza¢ado do Ensino Fundamental e Médio.

Segundo Bonzanini et al. (2012, p. 2), o curso semipresencial “[...] se
propde a contribuir para uma oferta de educacao superior com qualidade, de
forma flexivel e personalizada ao unir pessoas geograficamente distantes.”
Ainda segundo os autores, esta modalidade, através da utilizacdo das TICs,
além de permitir flexibilidade e acessibilidade, busca ultrapassar as limitacdes
do modelo tradicional presencial, rompendo barreiras relacionadas ao tempo e
espaco, o que viabiliza uma maior democratizagéo do ensino.

Sabe-se que existem no modelo tradicional presencial, limitacdes,
devido a fatores diversos. Assim, tal iniciativa vem nao s6 colaborar para uma
maior democratizagao do ensino, como também “[...] complementar os esforgos
governamentais de capacitacdo e qualificagdo dos professores do Ensino
Fundamental.” (USP, 2017).

Diante do exposto, segundo Bonzanini, et al. (2013, p. 455):

[...] o curso esta voltado para formar profissionais que queiram
se habilitar para o exercicio do magistério do Ensino
Fundamental e Médio, e também a atender professores em
exercicio que atuam na Educacdo Bésica, mas carecem de
uma capacitacao e qualificacdo em nivel superior.

Com duracédo de 4 anos, o curso tem carga horaria de 2.835 horas. Este
€ organizado em oito (8) médulos, sendo que cada um tem a duracdo de um
semestre e €& composto de disciplinas/itemas que sdo oferecidas
simultaneamente contemplando disciplinas relacionadas a Biologia, Quimica,
Matematica, Fisica e Educacdao.

Conforme descrito, a realizacdo do curso se da de forma presencial e a
distancia, com conteudos e atividades disponibilizados no Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) e encontros presenciais aos sabados.

As aulas Web sdo desenvolvidas através da coordenacdo de

professores, Educadores Il e Tutores, no decorrer da semana, sendo que para
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a realizacao destas atividades séo indicadas aos alunos, em uma video aula de
apresentacdo do curso, a necessidade minima de duas (2) horas por dia, ou
seja 10 horas semanais de estudos. Estas atividades sao realizadas de forma
mais individual, através de recursos disponibilizados no AVA, porém sempre
contando com o apoio das equipes de tutores e educadores, que disponibilizam
horarios de atendimento online.

Quanto as aulas e atividades presenciais, estas sdo ministradas aos
sdbados com duracdo de 8 horas, sob supervisdo de Docentes USP, que
contam com o auxilio de educadores e tutores contratados para o curso. Essa
equipe, a partir de um material Unico para todos 0s polos, organiza 0os materiais
localmente e estabelece sua metodologia conforme as necessidades dos
alunos e a partir de temas/disciplinas previstos no calendario do curso.

No que se referem ao material utilizado no curso, segundo Bonzanini et
al. (2012), estes sdo elaborados por professores autores, que organizam o
conteldo e propdem as atividades a serem executadas pelos alunos através do
AVA, na plataforma Moodle.

A avaliacdo da aprendizagem se da através de atividades online,
atividades presenciais e provas presenciais de carater obrigatorio e pontuado
com questdes discursivas ou de mdultipla escolha, que sdo elaboradas a partir
do material disponibilizado durante a semana.

A equipe educacional € composta por docentes da universidade,
educadores e tutores (geralmente doutorandos e poés-doutorandos da
universidade), técnicos de laboratorio e informatica e outros profissionais como
funcionérios de apoio nas secretarias dos polos, com o objetivo de oferecer um
ensino de qualidade.

As Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC) fazem parte da
estrutura curricular da Licenciatura em Ciéncias USP/UNIVESP, que exige,
conforme ja descrito, o cumprimento de 210 horas — previsto nas Diretrizes
Curriculares para Formacado de Professores, exigidas pela Resolucdo
CNE/2002.

Além disso, o curso também busca incentivar seus alunos a participarem
atividade de programas e/ou projetos institucionais, como programas de
monitoria de disciplinas ou projetos de iniciacdo cientifica ou de cultura e

extensao.
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2 Metodologia

Nesse estudo utilizou-se de uma investigacdo de natureza qualitativa,
énfase na compreensdo do contexto do problema a ser investigado (LUDKE e
ANDRE, 1986). Para melhor discussédo dos dados, em alguns momentos
utilizou-se da quantificagcdo das respostas dos participantes, no entanto,
privilegiou-se a discusséao e interpretacéo dos resultados.

Para a coleta de dados foi elaborado um questionario, com 50
questdes, entre abertas, fechadas, e dependentes, foram distribuidas em seis
blocos, sendo estes: 1. Termo de aceite e consentimento; 2. Dados
Sociodemograficos; 3. Questbes sobre motivacao; 4. Questdes relacionadas ao
ensino-aprendizagem; 5. Questdes relacionadas aos interesses pessoais e
profissionais, perspectivas e satisfacdo com relacdo ao curso.

O questionario foi testado previamente e apds revisdo de todas as
guestdes, com a autorizagcdo do Coordenador Geral do curso, as questdes
foram enviadas para a Equipe Técnica que contribui para a formatacdo e
organizagdo do AVA do Curso de Licenciatura em Ciéncias, e juntamente com
Termo de Consentimento foram disponibilizadas aos estudantes no periodo de
25 dias entre os dias 6 e 31 de outubro de 2014, sendo assim disponibilizado
para todos os alunos matriculados no curso de Licenciatura em Ciéncias
semipresencial USP/Univesp, ou seja, para 551 alunos. Destes, 66
responderam.

Os dados coletados foram selecionados, categorizados e tabulados,
para realizacdo de uma discusséo a respeito dos resultados obtidos, a luz de
referenciais tedricos que discutem a tematica desse trabalho: motivacdo e
interesse. Como se trata de participacdo voluntaria trabalhou-se com uma

amostragem disponivel.
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3 Resultados e discussao

Conforme indicado anteriormente, os resultados foram discutidos
qualitativamente. A pesquisa foi composta por uma amostra, sendo que esta
nao é representativa da heterogeneidade do curso em questéo e, portanto, nao
permite generalizagdes, assim como, neste estudo, ndo ha constatagcdes, mas
sim uma série de pistas e hipéteses exploratérias que podem se constituir em
temas ou focos de analise potenciais para novas investigacoes.

A andlise dos dados sociodemograficos comp6s o primeiro bloco e
permite, entre outros aspectos, observar se estes estdo em consonancia com o
perfil tracado para o aluno EaD, visto que através deste sdo aplicadas as
metodologias de ensino mais apropriadas em razdo da aprendizagem
pretendida.

Segundo Litto (2009, p. 16):

Atualmente, muitos estudos sobre EaD, presencial ou hibrida
em ambientes Vvirtuais, enfatizam as caracteristicas e
funcionalidades das tecnologias. No entanto, € preciso
entender, sobretudo como se aprende e considerar as
analogias e as diferencas entre a aprendizagem de
adultos...Torna-se, assim, necessario avancar para além das
potencialidades tecnoldgicas e relagbes pedagoégicas entre
professor e aluno baseadas em abordagens instrucionistas ou
construtivistas, a fim de aprofundar a compreensao sobre quem
€ o aprendiz, quais sdo suas experiéncias, preferéncias de
aprendizagem, condi¢cbes de vida e trabalho, demandas e
necessidades que o levaram a determinado contexto de
formacéao.

De acordo com os dados sociodemogréficos, o perfil dos respondentes é
assim caracterizado: 62% sao mulheres, a faixa etaria mais comum € de 31 a
40 anos (38%), 44% sao casados(as), 39% solteiros(as) e 42% moram com
companheiro(a) e filhos(as). Quanto a formagéo, 33% ja sdo graduados e 29%
estdo na primeira graduacdo, sendo que os demais se encontram em outros
niveis de ensino. A porcentagem dos que ja atuam na area educacional é de
46% dos respondentes, enquanto 42% trabalham em outras areas, sendo estas
bastante diversificadas, enquanto 12% somente estudam. Esses resultados

estdo em consonancia com os dados do Censo (ABED, 2014).
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Segundo Nunes (2009), Litto (2009), Moore e Kearsley (2008), a maior
parte dos alunos EaD é formada por adultos que, geralmente, estdo no
mercado de trabalho ndo dispondo de muito tempo para estudar:

[...] a compreensdo da natureza do aprendizado dos adultos
constitui um fundamento valioso para compreender o aluno a
distancia. Este aluno possui outras preocupacfes, além do
trabalho, como familia, responsabilidades financeira, vida
social... e a educacdo a distAncia precisa incluir essas
preocupacbes como recursos na elaboragcdo e instrugéo, e
também como fontes potenciais de problemas que podem
dificultar o estudo (MOORE; KEARSLEY, 2008, p. 197).

Outro fator relevante no que se refere ao perfil do aluno EaD do curso
em guestdo, segundo a situacdo laboral, esta no fato de que a porcentagem de
alunos que ja trabalha na area educacional (46%) e os que trabalham em
outras areas (42%) é bastante equilibrada, como observada na tabela 6.

Um ponto importante com relacdo a atua¢do ou ndo no magistério se da
com relacdo as estratégias que o curso deve adotar com relacdo as disciplinas
da érea de Educagdo, visando ndo desmotivar a parcela que ja possui
experiéncia e conhecimento desta area. Segundo Moore e Kearsley (2008, p.
185), “[...] os alunos tém maior probabilidade de desistir de um curso se
perceberem que o contetudo € irrelevante ou de pequeno valor para suas
carreiras ou interesses pessoais”. Por outro lado, os alunos egressos de outras
areas também ndo podem ser desestimulados havendo, portanto, necessidade
de cuidados para nao afetar a motivacdo de todos os estudantes, garantindo

formas equitativas de participacao e construcdo de conhecimentos.

Quadro 1 — Perfil segundo sexo

Género %
Masculino 38
Feminino 62

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Quadro 2 — Perfil etario

Idade %
20 a 30 anos 23
31 a 40 anos 38
41 a 50 anos 29
51 a 60 anos 11

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quadro 3 — Perfil segundo estado civil

Estado civil %
Solteiro(a) 39
Unido estavel 9
Casado (a) 44
Separado (a)/ Divorciado (a) | 6
Outro 2

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quadro 4 — Perfil segundo situacéo familiar

Situacdo familiar %
Mora sozinho 6
Com companheiro e sem filhos | 9
Com companheiro e com filhos | 42

Pais e/ou parentes 29
Filhos 9
Outro 5

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quadro 5 — Perfil segundo formacao

Formacéao %
Somente Ensino Médio 27
Graduado 33

P6s Graduado e/ ou cursando | 11

Especializagc&o e/ ou cursando | 8

Mestrado 6

Qutros 15
Fonte: Elaborado pelo autor.

Quadro 6 — Perfil ocupacional

Situacdo Laboral %
Trabalha na area da Educacédo | 46
Trabalha em outras areas 42
Somente estuda 12

Fonte: Elaborado pelo autor.
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O interesse na procura do curso, por uma parcela que ja trabalha na
area educacional também pode ser investigada, visto que tal motivagdo pode
se dar por diversos fatores, tanto intrinsecos quanto extrinsecos, relacionados
diretamente a carreira docente.

As questdes sobre motivacdo compuseram 0 conjunto de dados de
maior interesse no referido estudo e envolvem os motivos para a procura do
curso, experiéncia em EaD, fatores motivadores e desmotivadores da
modalidade e do curso em questao.

Segundo Boruchovitch (2001a) tanto as metas, os propositos, quanto as
escolhas que direcionam o comportamento humano constituem pecas
principais nos estudos sobre motivagao.

A motivacao esta relacionada a praticamente todos os contextos, sendo
altamente complexa. Esta envolve uma infinidade de fatores ndo mensuraveis,
o que dificulta sua analise. Assim, buscou-se através das questbes que
seguem, restringir a investigacao a possiveis fatores que podem tanto motivar
guanto desmotivar os alunos com relagéo ao curso em estudo.

Para a primeira indagacao deste estudo: “Quais os interesses e as
motivacbes para a busca de cursos de graduacdo através do sistema
semipresencial?”, as respostas mais citadas foram: Para agregar
conhecimento, Renome/credibilidade da instituicdo, Flexibilidade de horérios,
gratuidade e Afinidade com o curso. Nao houve indicacdo, pelos alunos, de
fatores como: logistica, equipe pedagobgica, falta de opcdo e baixa
concorréncia, como motivos para a procura pelo curso. O que pode significar
gue a procura pelo curso ndo esté relacionada a fatores como competicao do

vestibular, relacdo candidato vaga ou por ser a op¢ao disponivel no momento.
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Quadro 7 — Sobre a motivacao na procura do curso

Procurou pelo curso de Licenciatura em Ciéncias 12 opcéo de
semipresencial por: escolha %
Identificacdo pessoal 9
Afinidade com o curso 11
Flexibilidade de horarios

Gratuidade

Renome/ credibilidade da instituicao

Logistica (é proximo a minha residéncia ou trabalho)
Modalidade EaD (semipresencial)

Area de atuacéo

Possibilidade de Emprego

Identificacéo profissional

Para agregar ou adquirir conhecimento
Aprimoramento

Qualidade

Area do curso

Equipe pedagogica

Oportunidade

Falta de opcéo

Acessibilidade

Garantias futuras

Destaque social

Baixa concorréncia

N&o respondeu

Fonte: Elaborado pelo autor.

=S

NP IO ONFRIOOICIOIWIW|A|OINO(O|O|o| 0T

wlojo|h|k|lo|vo|w i~ kR ITlulwinviwlo|/R o]

A partir das respostas a essa questdo percebe-se que as motivacdes
intrinsecas, como agregar conhecimento, aprender, e gostar do curso
aparecem como principais motivos para a escolha do curso, porém nao sao
anicos, ja que a motivagao extrinseca também aparece em grande quantidade.

Quando questionados sobre a experiéncia com a Educacao a Distancia,
do total dos respondentes, 77% indicou ser 0 primeiro curso que participa nesta
modalidade, enquanto 23% ja tiveram participacdo em outros, sendo estes
cursos: de Graduacdo, de aperfeicoamento, de poOs-graduacdo, de curta
duracdo na area de educacao e em outras areas, de Linguas e também cursos

livres.
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Quadro 8 — Sobre a experiéncia com curso EaD

Experiéncia com curso EaD %
Primeiro curso EaD que participa | 77
Respondeu que ndo 23

Fonte: Elaborado pelo autor.

De acordo com Moore e Kearsley (2008, p. 181), existem estudos que
mostram que “os alunos que terminam com sucesso um curso de educacao a
distancia tém probabilidade de concluir os cursos subsequentes.” Segundo a
Teoria da Autodeterminacdo, a autonomia pode ser atribuida a estes alunos,
devido a familiaridade com a modalidade, podendo conduzir a uma qualidade
motivacional maior.

Devido a uma grande parcela de alunos nunca terem estudado através
desta modalidade, o que mostra a pouca experiéncia e falta de familiaridade
com o0 método, o que pode contribuir para uma possivel hesitacdo na
continuidade do curso, caso nédo haja superacdo em tal desafio, existe a
necessidade de apoio constante a fim de superar as dificuldades quanto a
adaptacao, evitando a desmotivacdo que pode levar a evasdo, como afirmam
Moore e Kearsley (2008).

Quanto aos fatores facilitadores para estudo na modalidade
semipresencial no curso de Licenciatura em Ciéncias, 42% dos respondentes
consideram a forma flexivel e mais personalizada, 30% a oferta de educacédo
superior com qualidade, e 18% maior acessibilidade e flexibilidade, como os
mais importantes. Os demais respondentes consideram que a modalidade
EaD, que envolve o formato semipresencial, no qual o aluno ndo precisa
diariamente estar fisicamente em uma sala de aula, uma caracteristica
facilitadora para sua aprendizagem, assim como para a capacitacdo e
qualificacdo dos professores do ensino fundamental, configurando uma
alternativa viavel a realidade que vivenciam, devido as limitagcbes do modelo
tradicional presencial, no qual o aluno deve estar diariamente presente

fisicamente na sala de aula.
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através do sistema semipresencial?

Quadro 9 — Sobre o(s) fator(es) facilitador(es) na EaD

Acredita ser facilitador na modalidade semipresencial % | 12 opcéo de escolha (%)
Oferta de educacdo superior com qualidade 23 15

Forma flexivel e mais personalizada 25 32
Limitacdes no modelo tradicional presencial 4 2
Modalidade semipresencial € uma alternativa viavel 17 5
Modalidade semipresencial permite uma maior 29 20
acessibilidade e flexibilidade

Capacitacao e qualificacdo dos professores do Ensino 9 5
Fundamental

N&o respondeu - 12

Fonte: Elaborado pelo autor

As multiplas vantagens da EaD podem, em seus diferentes aspectos,
contribuir  significativamente para a motivacdo do aluno. A crescente
possibilidade de democratizacdo do ensino, acrescida da qualidade, da
flexibilidade de um estudo, sem impedimentos espaco-temporal colaboram
para o progresso dos estudos. Assim, um dos maiores limites corresponde ao
préprio aluno, que necessita de interesse genuino na atividade, organizar seus
préprios horarios de estudos, ser assiduo e postar as atividades nos prazo pré-
determinado.

Para apenas um respondente, nenhuma das opc¢des indicadas na
questao corresponde aos fatores facilitados na EaD, sendo que considerou o
fator “personalizado” incoerente. No entanto, segundo Todorov, Moreira e
Martone (2009), embora a EaD e o sistema personalizado de ensino sejam
duas metodologias diferentes, estes possuem caracteristicas similares, entre
elas, a aprendizagem centrada no aluno, dando énfase ao seu papel ativo,
ampla utilizacdo de TIC, flexibilidade, cuidado na preparacdo do material
didatico, avaliacdo variada e continua, feedback apropriado, o que pode
caracterizar a EaD como uma modalidade personalizada.

Ao que se refere ao investimento realizado no curso, 62% dos
respondentes consideram os fatores de ordem pessoal, como dedicagao aos
estudos, enquanto os 35% restantes consideram o tempo para realizacao de
atividades e para frequentar as aulas. Neste aspecto, a avaliacdo de como se
disponibilizam recursos pessoais (tempo, energia, conhecimentos, habilidades),

gue os permite investir em uma determinada atividade é parte fundamental dos
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estudos sobre motivacdo e oferece importantes indicadores a respeito de

fatores que podem promoveé-la.

Quadro 10 — Sobre o investimento realizado no curso

Considera que o0 maior investimento | %
realizado no curso esta
Pessoal, como dedicacdo aos estudos 62
Tempo, para realizagdo das atividades e | 35
frequentar aulas
Qutro 3
Fonte: Elaborado pelo autor.

Com relacdo aos fatores desmotivadores no curso, a questdo
apresentava alternativas para o aluno assinalar e para a opgao “Outro” havia
um espago para justificativa. Das opg¢des foram citadas: Dificuldades com
disciplinas, Estrutura e materiais didaticos, Composi¢ao curricular, e Assistir as
aulas presenciais todos os sabados. Embora um namero elevado de alunos (30
deles) tenha assinalado a alternativa “outro” para esta questdo, através da
andlise das respostas pode-se verificar que as justificativas se enquadravam
nas demais alternativas oferecidas, inclusive apresentando ordem similar as
porcentagens e frequéncias representadas, ndo havendo alteracdo nesta. Para
cinco alunos nao existem fatores desmotivadores no curso e um néo
respondeu devido estar no médulo inicial do curso. O conhecimento dos fatores
considerados desmotivadores faz-se importante devido a possibilidade de
mudancas nas acdes, a fim de evitar a desmotivacéao.

As dificuldades com disciplinas se constituem entre um dos fatores mais
desmotivadores no processo de aprendizagem. O alto grau de dificuldade da
disciplina, pode inclusive levar a evasdo. Segundo Bandura (1997 apud
NUNES; NORONHA, 2009, p. 16)

Sobre o papel que a auto eficacia possui na definicdo das
acbes que as pessoas optam por realizar, convém destacar
gque, de uma maneira geral, tende-se a evitar tarefas e
situacbes que se acredita exceder a capacidade e, por outro
lado, provavelmente escolhe-se alcancar e realiza-se com
seguranca as atividades que se julgam capazes de executar....
guando ha crencas desfavoraveis de auto eficacia, as pessoas
evitam certos ambientes e atividades, o que tende a retardar o
desenvolvimento de suas competéncias na atividade em
questao.
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Tal problematica foi amplamente citada pelos respondentes,
principalmente no que se refere ao primeiro modulo, j& que este abarca
disciplinas diretamente relacionadas aos conhecimentos das areas de Quimica,
Fisica e Matematica. Muitos fatores podem ser considerados no que se refere a
dificuldade apresentada nestas areas, entre eles o alto grau de abstracdo
destas, a defasagem ja existente em etapas anteriores da escolaridade, o pefrfil
do aluno com relacdo a idade, tempo de formacéo, area de formacéo, entre
outros.

Assim quando estas disciplinas sdo agrupadas em um Unico modulo
principalmente no semestre inicial do curso, podem levar a evasédo de uma boa
parcela de alunos, ja que estes se sentem desmotivados devido a ndo se
sentirem aptos, capazes ou por ndo quererem se sentir desqualificados. Nesse
sentido, uma proposta seria que tais disciplinas fossem organizadas no
decorrer do curso ou entdo em um modulo apos o primeiro.

Na questdo, outros fatores desmotivadores foram citados pelos
respondentes, entre eles, a falta de interacdo com os alunos das demais
turmas, polos e graduacdes presenciais da universidade. Segundo Moore e
Kearsley (2008, p. 195).

A maioria dos alunos gosta da interagdo com seu instrutor e
seus colegas ndo somente por razdes relacionadas a instrucgéo,
mas também pelo apoio emocional que surge desse contato
social... Para muitos alunos, isso € um modo valioso de reduzir
sua sensacdao de isolamento.

Segundo Valente (2009, p. 65), “[..] A interacdo do aprendiz com o
professor ou colegas do curso tem sido um elemento fundamental das teorias
sociointeracionistas que explicam o processo de construgao de conhecimento”.

Também foram citados a centralizacdo da atividades em unico polo,
assim como 0s cronogramas e provas, que para 0 curso investigado sao todos
organizados e produzidos no Polo da cidade de S&o Paulo e encaminhado aos
demais polos, foi uma caracteristica avaliada pelos respondentes como um
fator que desfavorece a diversidade e particularidades existentes nos demais
polos, prejudicando a democracia, a dinAmica e a autonomia dos tutores e

demais atores dos demais polos. Tal caracteristica ocorre, pois a maioria dos
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autores das disciplinas sdo do campus da capital, mas essa organizacao deve
ser repensada uma vez que adequar as atividades as particularidades de cada
polo pode melhor aproximar o curso do aluno.

Fatores externos ao curso também foram citados na referida questéao,
entre elas a falta de politicas publicas para a carreira docente, dificuldade na
organizagdo de horarios de estudo, assim como a dificuldade de adaptacédo ao
modelo EaD.

Neste ultimo aspecto, segundo Moore e Kearsley (2008, p. 187),

Os hébitos e as aptiddes de estudo dos alunos determinam, em
grande parte, o sucesso nas aulas on-line, e este € um fator
gue podem controlar. Os alunos que planejam seu tempo de
estudo e estabelecem horarios para concluir o curso tém maior
possibilidade de obter sucesso na educacgdo a distancia, um
bom programa é aquele que possui uma estrutura ... de apoio
ao aluno que intervém se o aluno tiver dificuldades.

Sobre pensar em abandonar o curso, 36% dos respondentes ja pensou
algumas vezes, 23% raramente pensa e 32% nunca pensou. Quando
guestionados sobre o que nao os fez desistir ou abandonar o curso, os alunos
indicaram os seguintes fatores: persisténcia, afinidade com o curso/area de
estudo, possibilidade de crescimento profissional e pessoal, garantia de um
diploma universitario, por estar em uma instituicdo conceituada, desejo de
exercer a docéncia, por significar a realizacdo de um sonho, pelo incentivo e
ajuda da equipe docente, vantagens da EaD, gratuidade, convivéncia/ vinculo
de amizade, tempo investido, qualidade conferida ao curso, incentivo
familiar/amigos, pelo desejo de adquirir conhecimento, a organizacdo de grupo
de estudos, por se tratar de uma oportunidade, por ndo querer desestimular
colegas a fazerem o mesmo, pelo desejo de contribuir de alguma forma para a

melhoria da educacao de ciéncias no Brasil.

Quadro 11 — Sobre pensar em abandonar o curso

Pensou em desistir do curso %
Nunca 32
Raras vezes 23
Algumas vezes 36
Sempre pensa 9

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Aqui percebe-se que as motivacdes extrinsecas se sobressaem. Embora
nao seja objetivo do estudo analisar a natureza da motivagdo, um olhar para os
fatores ambientais podem colaborar para criar mecanismos para evitar que se
minem a motivacdo intrinseca do aluno. Outra questdo que pode ser
destacada, diz respeito as vantagens atribuidas a EaD, e consequentemente
ao curso, em especial a qualidade, j& que esta pode vir a quebrar mitos de que
esta modalidade oferece um ensino inferior quando comparada a modalidade
presencial.

No que se refere aos fatores considerados como motivo de a
contribuicdo para a permanéncia no curso, as respostas foram: crescimento
pessoal; motivacao e incentivo; flexibilidade de horarios;
atitude/comprometimento dos tutores e educadores; gosta e se identifica com o
curso. Aqui vale ressaltar que a flexibilidade de horario vai de encontro com as
vantagens da EaD.

Segundo Teles (2009, p. 72),

Na sala de aula virtual, o ambiente é diferente do presencial,
pois ndo existem fisicamente as quatro paredes, o quadro
negro, a disposicdo das cadeiras, geralmente todas voltadas
para o professor. Também mudam as nocbes de espaco
geografico e de tempo: o acesso pode ser feito de qualquer
lugar do planeta pela Internet, e o tempo é expandido a uma ou
mais semanas ou dias, diferentemente da hora regular da sala
de aula tradicional, que requer um determinado horario
especifico.

As questdes que deste bloco tratam dos processos de ensino e
aprendizagem, sendo estes bastante complexos, pois envolvem uma série de
fatores. Estudos sobre motivacdo foram amplamente utilizadas para entendé-
los, visando uma maior efetivacdo destes. Conforme Oliveira (2010, p. 154),

[...] muito mais do que o ensino convencional, no qual a
intersubjetividade entre  professor e alunos promove
permanentemente a motivagdo, na EaD, o sucesso com a
aprendizagem depende, em grande parte, da motivacdo do
estudante e de suas condi¢cdes de estudo. Ou seja, nessa
modalidade, a motivacdo precisa emergir de outros fatores, que
nao aqueles relacionados somente a interatividade, uma vez
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gque na modalidade EaD, a interatividade se da de outras
formas ou, muitas vezes, inexiste ou é muito pequena.

A aprendizagem envolve diretamente a motivacao, ja que para aprender
€ preciso, entre outros aspectos, querer. Segundo Bzuneck (2001),
Boruchovich (2001b) e Guimardes (2001), existe uma relacéo reciproca entre
aprendizagem e motivagéo, sendo que uma afeta a outra.

Consideram que os processos de ensino e aprendizagem do curso tém

sido significativos e muito significativos 94% dos respondentes.

Quadro 12 — Sobre os processos de ensino e aprendizagem

Considera que 0s processos de ensino e aprendizagem do curso tem sido | %
Pouco significativo 6

Significativo 47
Muito significativo 47

Fonte: Elaborado pelo autor.

Sobre os recursos considerados eficazes no processo de aprendizagem,
foram indicadas em maior nimero as Aulas presencias, Aulas préticas, e Video
aulas, seguidos por atividades e textos online. Dos respondentes 3%
assinalaram “outro” para a questao, sendo que os recursos incluidos por estes
foram as discussGes em grupos, atividades avaliativas, trabalho de campo,
reforco presencial e online, e aplicacdo do que é aprendido, no exercicio da

docéncia.

Quadro 13 — Sobre os recursos no processo de aprendizagem

Considera recursos eficazes em seu processo de % 12 opcéo de
aprendizagem escolha
Video aulas 16 8
Atividades online 16 8
Aulas presenciais 26 41
Textos disponibilizados no AVA 16 6
Atividades préticas 22 21
Outro 3 6
N&o responderam - 11

Fonte: Elaborado pelo autor.

Mesmo no modelo EaD, os encontros presenciais sdo considerados
importantes. Segundo Narvai (2013 apud FELIX, 2013),
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[...] os encontros aproximam fisicamente o aluno do orientador

e do professor. E a hora de tirar davidas, € o momento do
aluno saber que aquela pessoa gue estd no monitor da sua tela
€ aquele com quem ele conversou. Esse tipo de vinculo tem
um valor e deve ser preservado.

Embora exista a prevaléncia de recursos usados na educacao
presencial, a utilizacdo destes dependem de técnicas especificas, o que difere
daquelas utilizadas normalmente em sala de aula. Para a EaD a utilizacao
destas tecnologias e técnicas exige tempo, planejamento entre outros, ja que o
aluno a distancia possui necessidade de aptiddbes e habilidades de
comunicacao distintas, e necessita de diferentes tipos de suporte e de auxilio
para diferentes problemas.

Segundo Nunes (2009 p. 2), por se tratar de uma clientela nao
convencional, o que inclui adultos que trabalham, existe na EaD a necessidade
de se utilizar uma variedade de recursos, entre eles meios de comunicacao,
técnicas de ensino, metodologias de aprendizagem etc., visando “maximizar as
vantagens da educacao a distancia”. Ainda segundo o autor, alguns cuidados
devem ser tomados a fim de aumentar o sucesso pedagdgico, entre eles a
utilizacdo de uma multiplicidade de recursos capazes de estabelecer relagdes,
ja que a EaD ndo é mais unidirecional, é assegurar a interatividade. Segundo
Matta (2009, p. 35), interatividade pode ser definida, segundo a interpretacao
socioconstrutivista vigotskiano como a “intersecgao entre as praticas sociais de
sujeitos engajados na resolugdo e compartihamento de construcdo de
conhecimento e de pratica da vida comum”, se fazendo de suma importancia a
construcdo de comunidades de compartihamento de experiéncias e
aprendizagem.

A EaD promove a interatividade, caracteristica de grande importancia no
mundo atual, diante da enorme conectividade, e isso pode ser considerado um
fator motivador.

No que se refere as aulas presenciais, 55% dos respondentes
consideram mais eficaz a reviséo e sintese do tema apos a semana de estudos
EaD, enquanto 45% considera mais eficaz a introducéo do tema da semana na
aula presencial que antecede o novo conteudo. Embora as porcentagens

guanto a preferéncia na ordem das aulas sejam bastante equilibradas vale
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ressaltar que o ensino presencial e a EaD se utilizam de técnicas de ensino
diferentes, devido a introducdo de uma “nova nocido de tempo e espaco, da
midia e também da pedagogia apropriada aos ambientes” (TELES, 2009, p.
72).

Dentre os recursos de apoio presencial que existem em cada polo,
citados no item 3 desse trabalho, foram indicados pelos respondentes: o
restaurante; os laboratorios; teatros; e salas de estudo individual e em grupo.
Percebe-se que em tais espacos a interacdo entre os alunos ocorre de forma
mais descontraida, o que torna a convivéncia mais agradavel em sala de aula,
interferindo na motivacao.

Referente aos recursos do AVA, de maior validade no processo de
aprendizagem a “Apresentacédo de conteudos em video/animagdes” apresentou
maior porcentagem e frequéncia enquanto a apresentacdo de conteddos em
texto fica logo atras e por ultimo, atividades de verificacdo da aprendizagem —
nao avaliativas e avaliativas. Nota-se que os alunos identificam que recursos
diferentes dos tradicionalmente utilizados, como as videos e animacoes,

eficientes para a aprendizagem.

Quadro 14 — Sobre os recursos no processo de aprendizagem do AVA

Considera como recurso do AVA de maior validade no % 12 opgéo de
processo de aprendizagem escolha
Apresentacao de conteldos em texto 49 11
Apresentacdo de conteudos em video/animacgdes 53 26
Atividades de verificacdo de aprendizagem — ndo avaliativas e 44 12
avaliativas

N&o responderam - 17

Fonte: Elaborado pelo autor.

Segundo Marques apud Felix (2013),

E possivel tornar as aulas em video mais interessantes e
eficazes do que a aula tradicional porque podemos incrementa-
las com animacdes e outros recursos que atraiam a atencao.
Além disso, é possivel fazer com que o aluno se sinta como se
tivesse sentado na primeira fileira: onde ele vé e ouve tudo. A
possibilidade de acessar o contetdo posteriormente também é
uma vantagem da EaD.
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Ainda segundo o autor, especialmente no Ensino de Ciéncias, as
animagdes podem contribuir para uma melhor visualizagdo das estruturas e
dos processos, impossiveis de serem demonstrados na realidade, estes
possibilitam observar em alguns minutos a evolucdo temporal de um fendmeno
que levaria horas, dias ou anos em tempo real, além disso, permite a repeticdo
da observagdo quantas vezes for necessario. Contudo, tais recursos também
podem contribuir para uma maior motivacao do aluno.

Quanto a indicacdo no AVA da necessidade de pelo menos 10 horas
semanais (2 horas por dia) para a realizacdo das atividades, consideram
suficiente 32%. Ja para 36% essas horas séo suficientes em partes e
insuficientes para 32%, sendo que entre as justificativas para tal, esta o fato de
gue o tempo é relativo, depende do sujeito, da disciplina, do conteudo, das
atividades propostas, da quantidade de atividades, do conhecimento prévio, do
grau de dificuldade e/ou complexidade, da necessidade de pesquisa sobre o
tema, do interesse em se aprofundar no tema, da ocorréncia de fatores

externos, da qualidade das horas dedicadas, do desempenho.

Quadro 15 — Sobre as horas de realizacao de atividades

Considera suficiente 10 horas semanais dedicadas ao estudo online | 32 %
Considera que ndo 32%
Considera em partes 36%
Fonte: Elaborado pelo autor.

Segundo Moore e Kearsley, (2008, p. 192), “é importante informar as
pessoas a respeito do tempo que deve ser dedicado ao aprendizado a
distancia e incentiva-las a pensar a respeito de como irdo acomoda-lo com os
outros interesses e obrigacdes”.

Para Belloni, (2001, p. 45) “muitos estudantes encontram dificuldades
para responderem as exigéncias de autonomia em sua aprendizagem,
dificuldade de gestdo do tempo, de planejamento e de autodirecdo colocados
pela aprendizagem autbnoma”.

Quanto a organizacdo do AVA, 71% dos participantes acreditam que
esta permite ao aluno um acompanhamento sistematizado daquilo que €
estudado a cada semana. Como se trata de um curso que depende em grande
parte do AVA, essa é uma indicacdo importante, pois 0 ambiente ser bem

BALBINO, Marcia Regina; BONZANINI, Taitiany Karita. Quais os interesses e as motiva¢des para a busca

de cursos de graduacéo através do sistema semipresencial?. InFor, Inov. Form., Rev. NEaD-Unesp, Séo
Paulo, v. 4, n. 1, p. 50-86, 2018. ISSN 2525-3476.



BALBINO; BONZANINI, 2018.

organizado, claro, de facil manuseio para o aluno impede que ele encontre

obstaculos para o estudo.

Quadro 16 — Sobre a organizacdo do AVA

Acredita que a organizacdo do AVA permite ao aluno um

acompanhamento organizado e sistematizado daquilo que é 71%
estudado a cada semana

Considera que ndo 6%
Em partes 23%

Fonte: Elaborado pelo autor.

A equipe de educadores, tutores, professores, coordenadores,
professores autores de disciplinas foram considerados 6timos para 58% dos
respondentes e boa para 35%. Assim, mais da metade dos respondentes
indicaram boa avaliacdo, o que é interessante para a andlise, uma vez que a
simpatia ou empatia com o professor, que nesse curso se configura no papel

do tutor pode gerar interesse ou desinteresse pela disciplina.

Quadro 17 — Sobre a equipe do curso

Avalia regular a equipe de educadores, tutores, professores coordenadores, 7%
professores autores de disciplinas

Avalia boa 35%
Otima 58%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Consideram como recursos online que permite maior interacdo dos
estudantes entre si e com a equipe de tutores e educadores, 0S recursos:
assincronos (comunicacdo na qual as mensagens estdo armazenadas em
computadores até que o destinatario ache conveniente acessa-las) 60% dos
respondentes e sincronos (comunicagcdo que ocorre em tempo real) 20% dos

respondentes.

Quadro 18 — Sobre a interagéo através dos recursos on-line

Considera como recursos online que permite maior interacdo dos

. i %
estudantes entre si e com a equipe de tutores e educadores

Espacos para interacdo sincrona, por meio de chats 20
Espacos para interacdo assincrona, através de féruns de discussdo 60
Outros meios 20

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Segundo Teles (2009, p. 72),

[.] o aumento da comunicacdo humana mediada pelo
computador para fins educativos levou a uma proliferagdo de
tecnologias com o propésito de oferecer ambientes
educacionais on-line. Desde o e-mail até os chats e as
plataformas de aprendizagens educacionais, a comunicagao
humana mediada pelo computador tem sido uma ferramenta de
uso crescente no ensino superior. Essa inovacao trouxe de
volta a discussao do papel do professor no processo de ensino
e aprendizagem.”

Consideram como esclarecimento de dividas usados no curso, de maior
eficacia os realizados em: Aulas presenciais 73%; Plantbes presenciais 17%; e
Plantdes online 11% dos respondentes. Nesse caso, 0 sistema semipresencial,
no qual parte das atividades é realizada presencialmente, ainda € algo

valorizado pelo aluno.

Quadro 19 — Sobre a interacdo aluno-tutor

Considera eficaz o esclarecimento de duvidas | %
Em aulas presenciais 73
Em plantbes online 10
Em plantbes presenciais 17

Fonte: Elaborado pelo autor.

Diante do exposto, para 32% dos respondentes a interacdo aluno-tutor
atende todas as duvidas de forma muito satisfatoria e para 47% de forma
satisfatdria. Quando o aluno encontra a possibilidade de auxilio, esclarecimento
de duvidas isso pode contribuir para sua aprendizagem e permanéncia no

curso.

Quadro 20 — Sobre a interacdo aluno-tutor

Considera muito satisfatdria a interacdo aluno-tutor no atendimento as davidas | 32%
Considera satisfatéria 47%
Pouco satisfatéria 17%
Insatisfatéria 4%

Fonte: Elaborado pelo autor.
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A maior parte dos respondentes (45%) nunca utilizou o Help Desk, como
recurso para sanar dificuldades, enquanto 8% considera esse recurso 6timo, 27%
bom, e 20% regular.

Quadro 21 — Sobre o Help Desk

Considera regular o Help Desk como recurso adequado para sanar dificuldades | 20%
Considera bom 27%
Considera 6timo 8%

Nunca utilizou 45%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Dos respondentes, 77% consideraram eficaz a forma de avaliacédo
utilizada no curso eficaz, porque, segundo justificativa, possibilita a pesquisa,
auxiliando na aprendizagem e contato com assuntos diversos dentro do tema
abordado; proporciona aprendizado significativo e ndo memorizacdo; €
coerente como contetdo e material e contempla todas as atividades realizadas;
€ continua; é variada; possibilita revisar conceitos e informacfes que foram
construidos ao longo da semana; € uma ferramenta para orientar as suas
praticas de ensino.

No contexto educacional, a avaliagdo da aprendizagem “[...] pode ser
caracterizada como uma forma de ajuizamento da qualidade do objeto avaliado,
fator que implica uma tomada de posicdo a respeito do mesmo, para aceita-lo
ou para transforma-lo” (LUCKESI, 1995, p. 33).

Segundo Hoffmann (1993, p. 18),

Considerando a avaliagdo como uma acéo transformadora que
incentiva a capacidade critico-reflexiva de intervengdo sobre
um determinado tema, informacdo ou conhecimento, a
avaliacao é a reflexdo transformadora em acédo. Acdo, essa,
gue nos impulsiona a novas reflexdes. Reflexdo permanente do
educador sobre sua realidade, acompanhamento passo a
passo, do educando na sua trajetéria de construcao do
conhecimento.

Para os demais respondentes (23%), a forma de avaliagdo do curso é
ineficaz, com as seguintes justificativas: “a prova em si ndo avalia”, “deixa o
aluno nervoso, apreensivo etc.”; “auséncia de retorno, impossibilitando refletir

sobre os erros".
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O feedback, ao fornecer informagéo sobre desempenho e orientar e/ou
estimular agdes determinadas e executadas, se faz um fator essencial para a
manutengao da motivagéo e do interesse do aluno.

Segundo Polak (2009, p. 153),

A avaliacdo do processo ensino-aprendizagem em EaD é de
fundamental importancia, dado que propicia feedback ao aluno,
ao docente e ao sistema, oportunizando redirecionamentos
necessarios. A literatura especializada denota serem
necessarias propostas inovadoras de avaliacdo que
contemplem os aspectos formais e informais no processo, a fim
de assegurar uma avaliacéo integral.

Com relacdo a constituicdo de notas utilizado pelo curso, 74%
consideram satisfatéria. Essa forma de constituicdo de notas foi considerada
como pouco satisfatéria para 23% dos respondentes e insatisfatoria para 3%.
Trata de um curso que calcula a média final a partir de uma ponderacédo de
porcentagens atribuidas para atividades realizadas presencialmente, atividades
realizadas no AVA, além de provas presenciais que sdo uma exigéncia da
legislacdo. Acredita-se que tal sistema vai de encontro com uma concepc¢ao de
avaliacdo processual e ndo apenas pontual.

De acordo com Polak (2009, p. 157),

A avaliacdo do aprendiz, tanto na EaD como também no ensino
presencial, deve ser instrumento de apoio e de continua
motivacdo necessaria ao processo de construcdo do
conhecimento. Na EaD, o aluno é considerado o sujeito do
processo de ensino-aprendizagem, ponto de partida de todo o
planejamento, ndo sendo a exce¢do no que concerne a
avaliacdo. Deve ter estreita relacdo com a concepcéo filoséfica
do curso.

Sobre as AACC, 45% dos respondentes consideram que O curso as
oferece de forma satisfatoria, enquanto 39% néo considera. A universidade é
responsavel ndo apenas com a formacdo académica, mas também cultural do
aluno. A inclusdo das AACC no curriculo permite a busca de conhecimentos
sobre a realidade social, e a cultura nas quais estdo inseridas, e enriguece a

formacao por meio de leituras e de atividades culturais, ludicas e artisticas.
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Quadro 22 — Sobre as AACC, Atividades Didaticas e Extracurriculares

Considera que o curso oferece de forma satisfatéria AACCs e Atividades 45%
Didéticas e Extracurriculares

N&o considera 39%
Considera em partes 16%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Segundo Silva et al. (2012, p. 101),

Por meio das AACC é possivel ter contato e incorporar a
formacdo do profissional todo um campo do imaginério, da
memoria, do prazer, da arte, da inser¢cdo social, do
relacionamento humano e de outras experiéncias culturais e
cientificas que, quando ausentes, fazem falta, posto que as
propostas de ensino ficam restritas demais e, até mesmo,
insensiveis aos conhecimentos trazidos de outros ambitos

Dos respondentes, 32% participaram ou participam de programas ou
programas oferecidos pela universidade, sendo estes: PIBID (Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia); Aprender com Cultura e
Extensdo; Projeto Ensinar com Pesquisa; Projeto de Cultura e Extensao do
USP Recicla; Iniciacdo Cientifica; GECTEC (Grupo de estudos de Educacédo
Cientifica e Tecnoldgica); Projeto de Monitoria; Programa "Embaixadores da

USP"; Tutoria. Outros 17% nao o fizeram devido a pouca quantidade de bolsas.

Quadro 23 — Sobre os programas/projetos oferecidos pela universidade

Participacdo de programa ou projeto oferecido pela universidade | %
N&o, devido a pouca quantidade de bolsas 17
N&o, devido a0 meu emprego 24
N&o, devido a falta de tempo 26
N&o, pois abaixa a nota no histérico escolar 1

Sim 32

Fonte: Elaborado pelo autor.

Neste contexto, dos respondentes, 73% avaliam como 6tima, a
contribuicdo destes programas para a formacao, 23% como bom e 4% regular.
Consideram que esses programas Sao motivadores para a permanéncia no
curso, 82%. E para os que consideram que sdo em partes (14%), justificam
esse fato a falta de um orientador. Dessa forma, avalia-se que esses
programas vem atingindo os objetivos aos quais se propdem. Com relacdo a
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falta de orientadores, vale indicar que por se tratar de um curso novo, muitos
polos ainda ndo contam com docentes com dedicacdo especial ao curso, por
exemplo.

Sobre a estrutura fisica do curso, as salas de aula sdo consideradas
pela maioria como sendo adequadas, seguida pelos recursos de multimidias e
audiovisuais. Segundo Valente (2009, p. 70), “a EaD oferece grandes
possibilidades educacionais. Porém, € necessério entender as especificidades
de cada meio utilizado... a fim de criar a circunstancias para que o aprendiz
possa construir conhecimento”.

As questbes relacionadas aos interesses pessoais e profissionais
tiveram por objetivo analisar dados a respeito da formagéo e interesses na
docéncia. Este bloco também envolvia uma breve avaliacdo de satisfacdo do
curso.

Dos respondentes, 56% correspondem a profissionais que pretendem se
habilitar para o exercicio do Magistério do Ensino Fundamental I, 26%
correspondem a professores em exercicio que ja atuam na Educacado Basica e
0s 18% restantes estdo em outras. Vale ressaltar que, a grande maioria ja atua
na area de ensino, o que mostra a importancia da qualificacdo para esses

profissionais. Aqui o interesse pode estar relacionado a necessidade de

formacéo.

Quadro 24 — Sobre a atuacao
Se encaixa com relacdo ao curso %
Formacdao de profissionais que queiram se habilitar ao exercicio do Magistério do 56
Ensino Fundamental
Professores em exercicio que atuam na Educacdo Bésica 26
Outro 18

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quanto ao interesse na docéncia do Ensino Fundamental (nivel de
escolaridade que, no Brasil, corresponde a idade de 10 a 15 anos), indagagéo
deste estudo, 83% dizem possuir interesse em atuar nesta modalidade de
ensino, sendo que dentre os motivos da escolha, sdo: Realizagéo profissional,
Contribuir para com a sociedade; colaborar para o desenvolvimento da
Educacdo; Motivagbes intrinsecas (amo, gosto, sonho, desejo); incentivo

familiar; incentivo proporcionado pelo curso. No que se refere a esse ultimo
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aspecto, pode-se verificar que embora grande parte dos alunos tenha escolhido
0 curso com a intencdo de atuar na profissédo, o curso exerce uma influéncia

positiva ja que incentiva a tal.

Quadro 25 — Sobre o interesse na docéncia do Ensino Fundamental

Possui interesse em atuar com professor do Ensino Fundamental | 83%
N&o possui 17%
Fonte: Elaborado pelo autor.

A falta de interesse na docéncia do Ensino Fundamental apresentada
por 17% dos respondentes se refere, segundo estes, ao fato de preferirem
outra modalidade de ensino, ou outra area de atuacdo, e por se tratar de uma
profissdo mal remunerada. Tal dado pode refletir na procura ou néo por cursos
de licenciatura, assim como na motivacao e interesses. Sentem-se preparados
para exercer a docéncia 59% dos respondentes. Nesse sentido, avalia-se que
o professor precisa estar preparado para o exercicio da docéncia, e ter a
consciéncia que a formacdo nao finalizada com o curso de graduagdo, mas

deve sim ser um alicerce bem estruturado.

Quadro 26 — Sobre estar preparado para exercer a docéncia

Sente-se preparado para exercer a docéncia | 59%
N&o se sente 41%
Fonte: Elaborado pelo autor.

As justificativas dos que ndo se sentem preparados para exercer a
docéncia (41%) sao: necessidade de mais pratica, inseguranca e medo,
principalmente diante do mal comportamento dos alunos. Trata de uma
porcentagem significativa de alunos, que refletem a preocupacéo de 0s cursos
proporcionarem uma maior relagdo com a préatica e vivéncia da profissao.
Fatores como inseguranca, medo podem aparecer em diversos tipos de alunos
de diversos cursos em decorréncia, em parte, da falta de uma vivencia maior
da profissdo. Questbes relacionadas as preocupacdes com o comportamento
dos alunos é um fator relevante, principalmente diante da atual situagdo de
ensino, com noticias divulgadas a todo 0 momento na midia sobre a indisciplina

e violéncia escolar.
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Quanto a perspectiva em relacdo ao curso, entre as respostas, estao:
aprimoramento do curso, mudanga na composicdo dos modulos, e
fortalecimento da modalidade EaD. Tais respostas evidenciam que ha a
valorizacdo da modalidade a distancia e forte desejo de aprimoramento do
mesmo, 0 que inclui alguns ajustes, como a estruturacdo dos modulos.

Acreditam que o0 curso possa garantir a sua formagdo como um
professor que tenha a compreensao abrangente e integrada das Ciéncias da
Natureza e, ao mesmo tempo, a postura como intelectual critico e reflexivo,
preparado para orientar e estimular os alunos para o aprendizado significativo
das ciéncias, 83% dos respondentes. Considera-se esse dado bastante
relevante, uma vez que formar profissionais criticos e reflexivos é um dos
objetivos do curso investigado.

Quanto aos objetivos propostos pelo curso, 86% dos respondentes
concorda que este possibilita desenvolver processos pedagdégicos que visem a
elaboracdo de conhecimentos tedricos e competéncias relativas ao ensino de
Ciéncias, otimizando a reflexdo, a pratica pedagogica e a autonomia intelectual;
71% concorda que o curso possibilita o dominio critico do uso das novas
tecnologias disponiveis na sociedade e, especialmente, nas escolas; 62%
concorda que neste curso haja incentivo para o0 intercambio entre a
Universidade e a Rede de Educacdo Basica; e 74% concorda que 0 curso
contribui para a interacdo entre os diversos niveis e modalidades de ensino,
visando o aperfeicoamento e modernizacdo do Ensino Fundamental e Médio.

Sobre a satisfacdo com relacdo ao curso, para 23% € excelente, para 36%
otima, para 30% boa, 8% regular e 3% ruim. Segundo Carlini e Ramos (2009, p.
161) a “avaliacdo dos cursos a distancia tem sido o objeto de consideracao e
analise tanto de educadores quanto do publico em geral”, isso se deve ao fato

de se tratar de uma modalidade em crescente expansao.

Considerando que um curso a distancia envolve a necessaria
relacdo entre inimeros componentes - professores, alunos,
objetivos e conteudos de ensino, atividades de aprendizagem e
de avaliacdo, ambiente virtual, material bibliografico, entre
outros - e que casa um deles € suscetivel a infinitas variacoes,
a avaliacdo do curso deve ser continua e capaz de captar os
acertos e erros, as facilidades e dificuldades para cada grupo
particular de professores, alunos, contetdos etc. Desse modo,
€ desejavel que se considere a possibilidade de avaliacdo em
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processo, orientada por instrumentos que permitam identificar e
caracterizar essas variacdes tdo cedo quanto possivel, para
desencadear os necessarios procedimentos de reorientagdo
dos trabalhos, sem prejuizo do andamento do curso. (CARLINI;
RAMOS, 2009, p.161).

Ainda segundo a autora, o conceito de avaliacdo € entendido em
perspectiva diagndstica, formativa e somativa, sendo que no referente estudo a
perspectiva adotada foi de avaliagdo formativa combinada com a avaliagdo
somativa, ja que se buscou conhecer a opinido dos alunos sobre o curso, pelos
comentarios, sugestdes e critica, objetivando “captar o grau de adequacao do
curso oferecido as expectativas dos alunos participantes”, assim como
“‘identificar o nivel de satisfacdo do alunado em relacdo a experiéncia
pedagdgica em fase de conclus&o.” (CARLINI; RAMOS, 2009, p.161).

Concordando com Masetto (2000, p. 167):

E importante, ainda, abrir esse processo de avaliacéo
(feedback), juntamente com os alunos, a respeito do programa
do curso, das atividades que estdo sendo realizadas, do quanto
estdo adaptadas ou ndo aos objetivos pretendidos, e de como
estdo colaborando para a consecucdo dos mesmos. Inclua-se
ai a oportunidade [...] de se trocar feedback a respeito do
desempenho do professor, de suas acbes e de seus
comportamentos, de suas intervencdes, suas interacbes e 0s
resultados delas, com relag@o aos objetivos previstos.

E sobre a nota atribuida ao curso a média das respostas foi nota 8, o
que reflete uma boa avaliacdo entre os cursistas. Além disso, a grande maioria
94% dos respondentes recomendaria 0 curso, 0 que comprova a boa aceitagcéo
do mesmo.

No gue se refere a melhoria do curso, foram mencionados a distribuicao
melhor das disciplinas nos médulos, intercalando-as, conforme ja mencionado,
atencdo aos materiais (erros), acrescentaria mais aulas pratica/laboratorios,
melhoraria as atividades online, e propiciaria maior interacdo. Sendo mantidos
no curso as aulas praticas e presenciais, as videoaulas, a equipe, e a
modalidade EaD.

Foi atribuido nota 10 pelos respondentes, no que se refere ao curso, de
acordo com a maior frequéncia das respostas: a equipe docente, a modalidade

EaD, aulas presenciais, atividades praticas/laboratério e materiais. Porém

BALBINO, Marcia Regina; BONZANINI, Taitiany Karita. Quais 0s interesses e as motiva¢des para a busca
de cursos de graduacdo através do sistema semipresencial?. InFor, Inov. Form., Rev. NEaD-Unesp, S&o
Paulo, v. 4, n. 1, p. 50-86, 2018. ISSN 2525-3476.



Quais os interesses e as motivacfes para a busca de cursos de graduacao
através do sistema semipresencial?

atribuiram nota zero a interacdo, as criticas com relacdo ao curso, a
centralizacao do curso em SP.

Segundo Moore e Kearsley (2008), existe a necessidade de se
compreender e facilitar a interacdo na EaD. Foram identificados trés tipos
distintos de interacdo: a interagcdo Aluno—Conteudo, que representa uma
caracteristica definidora da educacdo, que € um processo de aprendizado
planejado; A Interagdo Aluno—Instrutor, onde os tutores auxiliam os alunos a
interagir com o conteddo pelo estimulo do interesse pela matéria e da
motivacdo que tém para aprender, aqui sao incluidos conselhos, apoio e
incentivo, sendo que a extensdo e a natureza desse é variada; e, por fim, a
Interacdo Aluno-Aluno, que pode ocorrer internamente nos grupos e entre 0s
grupos, ja que consideram estimulante e motivadora.

Todos o0s respondentes apresentam interesse na continuidade dos
estudos, sendo que as &reas apontadas sdo: Pdés-Graduacdo, Extensdo,
Mestrado, Doutorado e Pesquisa. O curso de licenciatura também faz com que
os alunos reconhecam a necessidade de formacdo continuada e a
possibilidades de estudo de pesquisa na area.

Por fim, avalia-se que os fatores que mais provocam a motivacédo e o
interesse dos alunos pelo curso sédo a modalidade EaD em uma Universidade
de grande renome, a flexibilidade que esta modalidade proporciona e a
qualidade da mesma, sendo que estes também podem ser considerados como
os fatores facilitadores para a formacéo.

Os alunos apresentam necessidade de maior interacdo, ou seja de
vinculos e necessidade de pertencimento. A autodeterminacdo e
autorregulacédo podem ser evidenciadas no estudo.

Quanto a satisfacdo com relacdo ao curso 89% dos respondentes
consideram bom (30%), o6timo (36%) e excelente (23%), enquanto 8%
assinalou a opcéo regular e 3% ruim. Sendo assim o estudo mostra que 0s
resultados estdo em consonancia com 0s objetivos do curso, sendo estes

alcancados.
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4 Conclusao

Pode-se concluir, a partir dos dados levantados, que a Educagédo a
Distancia apresenta, dentre os muitos beneficios atrelados a essa modalidade
de ensino, o fato de proporcionar acesso a educacdo para muitos alunos que,
de outro modo ndo o teriam, através da flexibilidade de horarios, a néo
presencialidade diariamente, 0 uso das tecnologias, dentre outros fatores,
especialmente quando se considera alunos que trabalham. Entretanto,
proporcionar experiéncias eficazes de aprendizado a distancia para diferentes
tipos de alunos exige uma boa compreensdo de suas circunstancias e
limitacdes particulares, ja que muitos fatores podem afetar o sucesso dos
alunos nos programas de aprendizado a distancia, assim estudos sobre as
motivacdes e interesses dos alunos sdo uma boa fonte de informacédo sobre a
eficAcia de um determinado curso e auxiliam no aperfeicoamento deste para
um grupo especifico, como no caso em questdo na capacitacdo e qualificacao
de docentes.

A pesquisa trouxe contribuicdes no que se refere a reflexdo sobre a
estrutura do curso, revela incorporacdo de informacdes, ampliacdo do
conhecimento e outros elementos visando sua melhoria constante, sendo que
no que se refere aos objetivos pelos quais se propds a cumprir, estes de
acordo com os dados coletados, foram alcancados, entre eles no que se refere
a formacéo e qualificacdo de professores para atuar no Ensino Fundamental.
Tal formacéo é garantida pela qualidade somada aos beneficios da modalidade
EaD, o que se faz de estrema importancia, principalmente, diante do déficit de
docentes qualificados nesta modalidade de ensino.

Embora o tema motivacdo seja altamente complexo, envolvendo uma
série de variaveis, seu estudo se faz de grande importancia nao sé com relacéao
as causas de evasao, mas o intuito de criar mecanismos que reiterem o
fortalecimento da satisfagédo, autonomia, pertencimento aos futuros docentes e
seus alunos na determinacdo de uma motivagao intrinseca e auto regulagao.

Assim, de um modo geral, o estudo proporcionou uma melhor
compreensao sobre o constructo motivacéo, principalmente no que se refere ao
contexto educacional. Sua contribuicdo para a busca de estratégias que

possam minimizar os efeitos negativos (desmotivacdo) tanto na procura de
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cursos EaD, em especial os de Licenciatura, quanto na permanéncia e destes
alunos se fizeram de grande importancia.

Tal estudo também procurou evidenciar, dentro do universo em questéo
(Curso semipresencial de Licenciatura em Ciéncias) quais 0S anseios
apresentados pelos alunos frente a cada um dos aspectos investigados, o que
vem a colaborar para uma gama de novos estudos a respeito, oferecendo a
possibilidade de permanente aprimoramento de préticas na modalidade EaD,
visto que esta se encontra em expansao dentro das Universidades.

Embora néo tenha sido foco do referido estudo apresentar os resultados
através de andlises motivacionais em suas diversas teorias, estas podem
ocorrer em outras ocasides, através de escalas quantitativas. A analise quanti-
qualitativa utilizada, cumpriu seu objetivo dentro do que se havia proposto no
estudo.

A amostra se apresentou suficiente para formar um padréo nas questdes
estudadas, mesmo diante da diversidade de respostas e suas particularidades,
sendo este outro fator de grande importancia para o estudo.

O curso foi considerado excelente, estando os respondentes satisfeitos,
nos diversos aspectos, sendo que, dentro do proposto, cumpriu seus objetivos.
Quanto as expectativas com relagédo ao curso, esta se estende a Universidade,
ja que espera-se o fortalecimento da modalidade EaD, uma iniciativa inovadora
e comprometida com a democratizagcdo de um ensino verdadeiramente de
qualidade.

Conclui-se que, para desenvolver e aprimorar estratégias nos cursos
para a formacao de professores na EaD, as pesquisas devem ser concentradas
em procedimentos metodolégicos inovadores, interatividade, interacdo
dialégica, incluindo a mediacdo eficaz e ambientes virtuais adequados. O tema
€ complexo e vasto, fazendo-se necesséario também o aprofundamento sobre
0s processos de aprendizagem que contemple o perfil dos alunos que
participam do curso, objetivando programas que possam atender as demandas

de formacgé&o desses profissionais.
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar se as politicas publicas especificas
para a inclusdo escolar sdo de conhecimento dos professores, efetivando um
direito, fruto de uma conquista resultante de um processo complexo ao longo da
histéria da educacdo no Brasil. O caminho percorrido para analise partiu dos
documentos que constituem as politicas publicas especificas para incluséo, para
fundamentar o tema escolhido dispés da abordagem tedrica dos autores como:
Paulo Freire, Maria Teresa Eglér Mantoan, Rosita Edler Carvalho, dentre outros
qgue falam da pratica docente e do processo de inclusdo. Metodologicamente,
trata-se de uma pesquisa empirica mista (qualiquantitativa), com professores do
ensino fundamental em duas escolas publicas municipais de S&o José dos
Campos/SP. A andlise das entrevistas evidenciou a importancia do
conhecimento das leis e politicas que regem a incluséo escolar, com a pratica e
reflexdo da préxis docente. Pode-se considerar que o professor deve se
instrumentalizar de forma plena dos saberes necesséarios para sua pratica,
incluindo as politicas publicas e leis que norteiam o processo de incluséo,
buscando o olhar para o estudante com o compromisso com a cidadania.

Palavras-chave: Inclusdo. Estudantes. Professores. Legislacdo. Prética.
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School inclusion: Knowledge needed teaching practice?

ABSTRACT

The purpose of this article is to analyze whether the specific public policies for
school inclusion are known to the teachers, making a right, the result of a
conquest resulting from a complex process throughout the history of education in
Brazil. The path taken for analysis was based on the documents that constitute
the specific public policies for inclusion, in order to base the chosen theme on the
theoretical approach of the authors such as: Paulo Freire, Maria Teresa Eglér
Mantoan, Rosita Edler Carvalho, among others who speak of teaching practice
and Of the inclusion process. Methodologically, it is a mixed empirical research
(qualiquantitative), with elementary school teachers in two municipal public
schools of Sdo José dos Campos / SP. The analysis of the interviews showed
the importance of knowledge of laws and policies that govern school inclusion,
with the practice and reflection of teacher praxis. It can be considered that the
teacher must fully exploit the knowledge necessary for his practice, including
public policies and laws that guide the process of inclusion, seeking to look at the
student with a commitment to citizenship.

Keywords: Inclusion. Students. Teachers. Legislation. Practice.

1 Introducéo

O presente artigo tem como objetivo analisar a incluséo no sistema regular
de ensino de estudantes com necessidades educacionais especiais (NEE),
sendo elas: deficiéncias, transtornos globais e do desenvolvimento,
superdotacao e altas habilidades, com o intuito de refletir sobre a evolugdo no
contexto histérico legal e social, bem como o que diz respeito as leis e politicas
pUblicas dessa classe e sua aplicabilidade em duas escolas da rede municipal
de S&o José dos Campos/SP.

De acordo com os documentos legais da incluséo, os portadores de NEE,
trazem no seu historico, discriminacdes e segregacdes que impediam os seus
direitos como cidadaos, sendo a educagdo um dos principais direitos

negligenciados como registra o Parecer CNE/CEB 17/2001.

Os individuos com deficiéncias, vistos como doentes e
incapazes, sempre estiveram em situagdo de maior
desvantagem, ocupando, no imaginario coletivo, a posi¢cdo de
alvos da caridade popular e assisténcia social, e ndo de sujeitos
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de direitos sociais, entre 0os quais se inclui o direito & educacao
(BRASIL, 2001, p. 7).

Desta forma, para compreender essa evolugdo, foi necessario a anélise
dos documentos que constituem essas leis e politicas como a “Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988”, carta magna e lei suprema do Brasil
com destaque para 0s varios aspectos que garantem o acesso a cidadania. O
livro, “Historia do Movimento Politico das Pessoas com Deficiéncia no Brasil” de
2010, que descreve a histéria das lutas e conquistas das pessoas com
deficiéncia no Brasil. A “Declaragdo de Salamanca” de 1994, que teve como
objetivo, estabelecer diretrizes e normas para a politica da inclusdo, um
documento considerado inovador pela forma que colocou a educagédo especial
na estrutura de educacao para todos. Também a “Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva” de 2008, este considerado um
marco na politica inclusiva brasileira, por orientar a inclusdo das criangcas com
NEE na rede regular de ensino.

Foi analisado também o Plano Nacional de Educacgdo de 2014, uma lei,
prevista na Constituicdo Federal, com validade de 10 anos que possui 20 metas
no campo da educacdo. A meta relevante nesse estudo € a meta 4, especifica
para educacédo especial. Por fim, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia de 2015,
gue assegura mediante a lei os direitos da pessoa com deficiéncia, autonomia e
acessibilidade, também promovendo a equiparacdo de oportunidades e
igualdade de condicdes.

Para fundamentar o tema escolhido, os autores pesquisados foram Paulo
Freire, Maria Teresa Eglér Mantoan, Rosita Edler Carvalho, dentre outros que
falam da pratica docente e do processo de inclusdo. Além disso, foi realizada
uma pesquisa empirica com docentes da rede publica, que gerou reflexdes que
foram relacionadas com os conceitos bibliograficamente definidos.

Este trabalho tem como problema os desafios encontrados no cotidiano
escolar que resultam na falta de aplicabilidade das politicas voltadas para
garantir os direitos dos estudantes com NEE de receberem uma educacéo
igualitaria.

Partindo da problematica, ao se analisar, os direitos de igualdade perante
a lei, conforme prevé o seu artigo 5° da Constituicdo da Republica Federativa do
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Brasil (1988), que diz que “todos séo iguais perante a lei, sem distingdo de
qualquer natureza”, e também as politicas publicas voltadas para a inclusao e
seus desdobramentos praticos, emergiram algumas reflexdes, resultantes na
seguinte questdo: os professores tém conhecimento das politicas e leis
brasileiras que amparam os estudantes portadores de necessidades especiais?

Nesse sentido, 0 que se quer levantar € se as politicas publicas
especificas para a inclusdo escolar sdo de conhecimento dos professores das
escolas regulares publicas em questdo. Em outras palavras, a pesquisa busca
investigar o nivel de conhecimento dos professores sobre as politicas publicas e
leis voltadas para a inclusdo educacional.

O fato que justifica essa pesquisa estd embasado nas informacfes
divulgadas pelo Observatério do Plano Nacional de Educagédo?, para quem o
namero de matriculas de estudantes com NEE cresceu de 306.136 (46,8%) em
2007 para 698.768 (78,8%) em 2014. Diante desta realidade, se faz necessario,
por meio deste estudo, promover o embasamento tedrico sobre a histéria da
educacéao especial e inclusiva no Brasil, bem como, as atuais politicas publicas
de incluséo resultantes desse processo, que fazem valer o direito fundamental
de toda crianca a educacdo, uma vez que as politicas mundiais, como a
Conferéncia de Educacéo para Todos em 1990 e a Declaracdo de Salamanca
em 1994, estdo voltadas para a inclusdo de todas as criangcas no ambiente
educacional, cabendo aos educadores inseridos na comunidade educacional,
conhecer as politicas de inclusédo e seus desdobramentos em nivel nacional.

J& do ponto de vista social, o presente trabalho busca observar se as
principais leis estdo sendo acatadas nas escolas pesquisadas, considerando sua
importancia para a diminuicao das barreiras e o0 aumento da participacao desses
sujeitos na sociedade, reforcando assim o exercicio da cidadania.

Para atingir o proposito principal deste trabalho, a pesquisa se propde a
alcancar os seguintes objetivos especificos: reforcar a necessidade de
conhecimento e divulgacdo das politicas de inclusédo; investigar se o0s
professores tem formacdao inicial para lidar com os estudantes portadores de
NEE, conforme configura a Lei n° 13.146 e averiguar se os professores estao
sendo instruidos na formacao continuada sobre as recentes politicas e leis da
inclusdo. Assim, apresenta-se a seguir a fundamentacao teérica que embasa

esta pesquisa.
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1.1 Incluséo Escolar: Leis que regem esse direito

Atualmente sdo muito comuns as discussbes sobre a inclusédo, pois
revelam um desejo antigo de uma educac¢ao de qualidade pautada na igualdade,
respeitando as diversidades, a fim de remover as barreiras para participacao de
todos, sem distincao.

Os ambientes escolares vivem em constante busca para garantir
qualidade e alcancar, ao maximo, toda a sociedade. Nesse contexto, encontram-
se os estudantes que possuem NEE, que conquistaram o direito de exercer a
cidadania e conviver em todos os ambientes sociais. Muitas sdo as discussdes
sobre a aceitacdo das propostas de educacao inclusiva nas escolas, mas o
direito & educacao basica, mesmo nas escolas regulares, é garantido para estes
estudantes em forma de leis e politicas publicas, que muitas vezes, sao
desconhecidas pelos principais envolvidos no processo educativo, e que aqui
ser& focado a figura do professor. No entanto, como se define o estudante com
necessidades especiais educacionais? De acordo com a declaracdo de

Salamanca, séo eles:

Todas aquelas criangcas ou jovens cujas necessidades se
originam em funcdo de deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem. As escolas tém de encontrar maneiras de educar
com éxito todas as criancgas, inclusive as que tém deficiéncias
graves (UNESCO, 1994, p. 17-18).

Sendo assim, € possivel identificar quem séo os estudantes portadores
de NEE no ambito escolar que necessitam de um atendimento diferenciado e
também diferencid-los dos educandos “sem NEE” ou ditos “normais”. Assim,
portadores de NEE ndo sdo somente sujeitos que possuem deficiéncias fisicas
ou mentais, mas todos aqueles que também apresentam, de alguma forma,
dificuldades em seu processo de aprendizagem.

A educagdo das pessoas com deficiéncias € um direito garantido pela
legislacdo brasileira, que ndo garante somente 0 acesso e a permanéncia a
escola, mas um atendimento diferenciado, que contribua para o desenvolvimento

integral dos estudantes com NEE, levando em consideragdo as suas
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necessidades, limitacbes e potencialidades. De acordo com o Estatuto da

Pessoa com Deficiéncia, em seu artigo 27:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o
méaximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo
suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem (BRASIL, 2015, p. 32).

Dessa maneira, é papel das instituicbes escolares garantir as condi¢cdes
necessarias para receber os estudantes especiais, promovendo uma educacao
de qualidade. O Plano Nacional De Educacdo (PNE) em sua meta 4, além de
definir o publico alvo do atendimento educacional especializado, prevé que 0s
mesmos devem ser matriculados preferencialmente na rede regular de ensino.

O texto aponta:

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete)
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacao, o acesso a educac¢ao basica
e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente
na rede regular de ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados (BRASIL, 2014, p.33)

A meta 4 tem um prazo decenal para que se possa alcancar os objetivos,
tentar viabilizar o acesso pleno a educacao basica obrigatéria e gratuita desse
publico alvo, composto pelos estudantes com deficiéncias, transtornos globais e
do desenvolvimento, superdotacao e altas habilidades, garantido o atendimento
com profissional especializado que ira auxiliar no desenvolvimento integral dos
mesmos.

No atual cenério da educacéao brasileira, existem inUmeras leis e politicas
publicas para esse publico. As leis e procedimentos buscam consequentemente
assegurar o sucesso escolar de todos os estudantes sem distingdo. Acredita-se
ser essencial para os envolvidos no processo educativo o conhecimento das

principais leis que regem a inclusdo escolar no Brasil, para assegurar o pleno
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exercicio dos direitos basicos desse grupo social, onde dentre os envolvidos,

destaca-se o professor e suas praticas.

1.2 A prética do professor e a incluséo

Para que a inclusdo aconteca de acordo com o que a lei garante, é
necessaria a quebra de paradigmas e a remocao de barreiras por parte de todos
os envolvidos da comunidade escolar, como a familia, gestores e professores.
Todos sdo responsaveis para que escola se torne, de fato, inclusiva e essa
proposta esteja 0 mais préximo possivel da realidade no cotidiano escolar.

Carvalho defende essa quebra de barreiras:

O que se pretende na educacéo inclusiva € remover barreiras,
sejam elas extrinsecas e intrinsecas aos alunos, buscando-se
todas as formas de acessibilidade e de apoio de modo a
assegurar - o que a lei faz (CARVALHO, 2010, p. 73).

Isso leva a crer que, no processo de inclusao, existem inUmeras barreiras
gue acabam até por impedir a efetivacdo desse direito previsto em lei, uma vez
gue essas barreiras podem ocasionar na desisténcia ou abandono desses
estudantes da escola, se ndo tiverem um atendimento especializado e um
acolhimento por parte de todos no ambito escolar.

Acredita-se que o papel do professor (e sua pratica) seja muito importante
na insercao e integracao dos estudantes portadores de NEE. Um educador, que
tenha ciéncia necesséria do seu objeto de conhecimento, no caso, o0 estudante,
sabendo quais direitos devem ser garantidos para 0s mesmos, esta um passo

adiante para uma pratica mais inclusiva e menos excludente. Freire afirma:

Quanto mais me torno rigoroso na minha préatica de conhecer,
tanto mais, porque critico, respeito devo guardar pelo saber
ingénuo a ser superado, pelo saber produzido através do
exercicio da curiosidade epistemoldgica (FREIRE, 2015, p. 63).

Sendo assim, € fundamental conhecer as obras legais, as necessidades
fisio-motoras, cognitivas, bem como as peculiaridades dos estudantes com NEE.
Também é preciso aprender com eles para aperfeicoamento da pratica.

Entende-se que é através do conhecimento que se supera as barreias.
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A pratica do professor envolve, sobretudo comprometimento com o ser
humano, um olhar de empatia para o outro, respeitando suas diferencas e
singularidades, de maneira que a importancia seja ensinar com equidade de
acordo com as diferencas de cada um, de modo que isso sempre seja relevante

em suas praticas. Dessa maneira Freire questiona e orienta:

Como ser educador, sobretudo numa perspectiva progressista,
sem aprender, com maior ou menor esfor¢o, a conviver com 0s
diferentes? Como ser educador, se ndo desenvolvo em mim a
indispensavel amorosidade aos educandos com quem me
comprometo e ao préprio processo formador de que sou parte?
N&o posso desgostar do que faco sob pena de nao fazé-lo bem
(FREIRE, 2015, p. 66).

Nesse sentido, se faz necessario ressaltar o amor e compromisso com o
processo educativo, com si préprio e com o outro, respeitando as diversidades,
a identidade dos estudantes e o seu modo de ser no mundo.

Para o exercicio da pratica docente, inclusive aquelas voltadas para os
educandos com NEE, em tempos de educacgéo inclusiva, requer-se a formacgéo
continuada, que € estabelecida por lei, e a reflexdo constante da prética
educativa, conforme Freire (1991, p. 58) aponta ao dizer que "Ninguém nasce
educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se
forma, como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo da pratica”.
Nessa perspectiva, acredita-se que a formacao deve ser constante e atrelada a
pratica, ao fazer diario de uma reflexdo permanente de suas acfes. O proximo
tépico aborda o resgate histérico da inclusédo escolar no Brasil, que faz parte do

processo de conscientizacdo na formacéo docente.

1.3 Breve trajetéria da busca pela incluséo no Brasil

Ao longo da historia, as pessoas com algum tipo de deficiéncia foram
marcadas por discriminacdes e maus tratos. Eram segregados em orfanatos,
manicoOmios, e outras instituicdes, sendo excluidos do convivio social. As
primeiras iniciativas desse movimento no Brasil, ocorreram no periodo Imperial,

quando o Decreto n° 82, de 18 de julho de 1841, estabeleceu a criacdo do
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primeiro hospital para o tratamento de “alienados”, o Hospicio Dom Pedro II,
vinculado & Santa Casa de Misericordia.

Em 1854, foi criado o Imperial Instituto dos Meninos Cegos por D. Pedro
Il na cidade do Rio de Janeiro, atual Instituto Benjamim Constant (BC). Em 1856
D. Pedro IlI, pela lei N°839, criou no Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos
Surdos-mudos, que em 1957 denominou-se Instituto Nacional de Educacéo de
Surdos (INES). Em 1932, a sociedade civil mobilizou-se criando as Sociedades
Pestalozzi, e em 1954 as Associacbes de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE).

Em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°.
4024/61 passou a garantir o acesso dos estudantes com NEE preferencialmente
na rede regular de ensino. Outro passo, em termo de legislacao, foi o texto da
Constituicdo Federal de 1988, quando em seu Artigo 205 afirma que:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 1988).

Neste sentido, faz-se necessario que todos estejam engajados para que
a educacao de qualidade seja garantida de forma plena, sendo dever do Estado
e da familia, como apontou a lei supracitada, incluindo a colaboracdo da
sociedade para fazer valer o exercicio da cidadania para todos sem distincédo
incluindo os individuos com NEE.

Para garantir os direitos dos mais vulneraveis, foi criado o estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), no ano de 1990. Em seu Artigo 55, vem
reafirmar que, “os pais ou responsavel tém a obrigacdo de matricular seus filhos
ou pupilos na rede regular de ensino”. Diante disto a rede regular de ensino abre
suas portas a diversidade social. Ja no Artigo 54, o inciso Ill do mesmo
documento, explicita que deve ocorrer “atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”,
portanto o direito € garantido pela lei, o que faz refletir que, se ha a necessidade
de fomentar uma lei que dé esse tipo de garantia, é porque esse direito sempre

foi negligenciado.
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Ainda em 1990, ocorreu a Conferéncia de Jomtien — Tailandia com a,
Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos, visando melhoria na qualidade
da educacado e uma educacao sem distingdo. Em 1994, a Conferéncia Mundial
sobre Educacéo Especial, ratificado pela Organizacdo das Nagdes Unidas para
Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO), em Salamanca, na Espanha, resultou
num documento que é considerado um marco na inclusédo social, a Declaracao

de Salamanca, que, em um de seus fragmentos declara que:

O principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as
criancas deveriam aprender juntas, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que possam ter. As escolas
inclusivas devem reconhecer e responder as diversas
necessidades de seus alunos, acomodando tanto estilos como
ritmos diferentes de aprendizagem e assegurando uma
educacéo de qualidade a todos através de curriculo apropriado
(UNESCO, 1994).

Através desse documento foi possivel a reflexdo, para uma proposta de
educacdo inclusiva mais efetiva, de acordo com a realidade escolar
independente da deficiéncia do estudante, adaptando o curriculo para que 0s
mesmos possam aprender conforme a capacidade de cada um. No mesmo ano,
formulou-se a Politica Nacional de Educacdo Especial, uma preparacdo para
incluir os estudantes com NEE as classes de ensino regular.

Outro passo importante aconteceu em 2001, o Plano Nacional de
Educacao (PNE) Lei N° 10172/2001, cujo objetivo era melhorar a qualidade de
ensino em todos os niveis. Em 2002 foi publicada a Resolu¢édo n° 1/2002 das
Diretrizes Curriculares Nacionais para formacgédo dos professores da educacao

basica. No seu Artigo 1°, o texto diz que:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, em curso
de licenciatura, de graduacdo plena, constituem-se de um
conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem
observados na organizacéo institucional e curricular de cada
estabelecimento de ensino e aplicam-se a todas as etapas e
modalidades da educacgéo béasica (BRASIL, 2002).

Essa norma visa garantir a necessidade de haver profissional com

conhecimento necessario sobre as especificidades dos estudantes com NEE.
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Neste mesmo ano, a Lei N° 10436/02 aprova a Lingua Brasileira de Sinais, e a
Libras passando a fazer parte do curriculo na formacdo de profissionais
educacionais e fonoaudiélogos.

O Braille? é inserido em todas as modalidades de ensino em 2003, pela
Portaria n® 2.678/2002, com diretrizes e normas para utilizacdo em todo territrio
nacional. Ainda em 2003, o MEC lanca o Programa Educacao Inclusiva, cujo
objetivo era promover a formacado continuada de gestores e educadores. Outro
passo importante foi dado em 2007 no Plano de Aceleragdo do Crescimento
(PAC), quando o governo lancou o Plano de Desenvolvimento da Educacao
(PDE), considerando como centro a acessibilidade arquitetbnica dos prédios
escolares, a implantacdo de salas de recursos e a formacéo docente para o
atendimento especializado.

Em 2008, criou-se a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva, visando diretrizes fundamentais para uma
politica publica voltada a inclusao escolar.

Outro ponto importante foi o Plano Nacional de Educacgéo de 2014 com
cumprimento decenal, com atencdo a meta 4 ja citada anteriormente. Visando a
promocado de equiparacdo de oportunidades e igualdades a todos, foi lancado
em 6 de julho de 2015 a Lei N° 13.146/2015, o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, considerado um marco na evolugdo histérica do processo de
inclusdo, assegurando em todo territGrio nacional o direito, autonomia,
acessibilidade e igualdade de condicfes para todas as pessoas com deficiéncia.

Ainda assim, com todas essas leis vigentes, encontram-se barreiras que
impedem a efetividade das politicas publicas inclusivas, por inimeras
deficiéncias no andamento da inclusdo, sendo que uma delas podem ser a
formacéao e reflexdo do professor sobre o seu papel, uma vez que € o agente
principal do processo educativo e inclusivo, topico que é abordado a seguir
discorrendo sobre os saberes necessarios dos professores sobre o processo de

incluséo, bem como reflex6es sobre a sua pratica.

1.4 Leis e inclusdo: discussédo sobre os saberes necessarios aos docentes

Diante das demandas educacionais atuais ndo basta somente incluir o

estudante, mas refletir sobre o que é inclusédo de fato e como orientam-se as
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praticas docentes, uma vez que um significado comporta diversos outros. Aqui
reflete-se sobre os conceitos e significados apreendidos e vinculados ao
vocabulo “inclusao”, porque (re)significar a cultura é também (re)significar as
praticas, tendo em vista a diminui¢do das barreiras do educando. O conceito de
inclusdo de acordo com Carvalho, é de suma importancia a compreensao correta
do significado de inclusédo, pois o significado esta ligado a intencdo que lhe

atribuida. Para ela:

O conceito de inclusdo é, dentre eles, o mais sutil porque
inclusdo é processo e ndo um estado, porque a movimentagao
fisica de alunos para que estejam presentes nas classes comuns
nao garante que estejam integrados com seus colegas e
aprendendo e participando. Podemos estar presentes e
excluidos (CARVALHO, 2005).

Assim, para se entender a inclusdo, é necessario discernir que a oferta
ndo é somente para determinadas pessoas, mas para todos sem distincdo de
nenhuma natureza. O ato de incluir vai além de significados pré-estabelecidos,
mas de reflexdes criticas que devem permear a pratica nesse itinerario
processual.

A inclusdo é um processo continuo, que envolve o individuo de forma
plena, bem como as suas relagées com o outro, respeitando e reconhecendo o
outro e suas potencialidades. Segundo Mantoan (2005, p. 24), “incluséo é a
nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e assim, ter o privilégio de
conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nds”. Neste sentido, a
educacao inclusiva deve acolher todos os estudantes, independente de suas
singularidades, promovendo de fato a interacdo com o outro.

Por outro lado, Sawaia (2001, p. 8) afirma que: “a sociedade exclui para
incluir e esta transmutacao é condi¢do da ordem social e desigual o que implica
em um carater ilusério da inclusdo”, porque ndo basta somente estar em uma
escola regular, onde ndo haja interagdo com os demais estudantes, causando
essa falsa impresséo de inclusdo, mas sim criar oportunidades para a interacao
do estudante especial com todos os membros da escola.

Ja para Werneck (1997, p. 19), “incluir € humanizar caminhos”, o que faz
entender que o conhecimento das leis ndo ird garantir a inclusdo em sua

totalidade, pois acima de tudo exige sentimentos, empatia, envolvimento e o
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olhar para o outro, o percebendo como sujeito digno dos mesmos direitos de
todos e 0 aceitando com as suas diferencas.

Desta forma, precisa-se compreender melhor o que € inclusdo, uma vez
que para conhecer e praticar as politicas publicas inclusivas, é desejavel que
todos os envolvidos na comunidade escolar tenham consciéncia dos direitos dos
portadores de NEE; acredita-se ainda que se faca necessario posicionar-se
sobre o assunto, e acima de tudo, apropriar-se dele. Desta maneira, destaca

Mantoan:

A inclusdo causa uma mudanga de perspectiva educacional,
pois ndo se limita a ajudar somente os alunos que apresentam
dificuldades na escola, mas apoia a todos: professores, alunos,
pessoal administrativo, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral (MANTOAN, 1997, p. 145).

Diante disto, a escola precisa adaptar-se as mudancas. A equipe gestora
deve envolver-se no sentido de acolher, atendendo as necessidades dos
estudantes de modo geral, bem como o corpo docente, que por sua vez deve
apropriar-se da formagcdo académica necesséaria, do conhecimento e
compreensao das leis que asseguram os direitos dos estudantes com NEE, para
assim desenvolver habilidades que propiciem uma aprendizagem significativa
para a interacéo e inclusao do individuo na sociedade, que busque uma viséo de
que a educacéo faz-se necessario na conquista da liberdade, dos direitos e do
respeito.

Conforme afirma Freire, (2005, p.79) “o educador ja ndo € mais o0 que
apenas educa, mas o que, enquanto educa, é educado, em dialogo com o
educando que, ao ser educado, também educa”. Nesse sentido, o educador tem
a missdo de interagir com os estudantes, ndo abrindo mdo da pratica, ou
transferindo-a para outro, para que o conhecimento seja mutuo. Professor e
estudante sdo igualmente sujeitos do aprendizado, possibilitando a aquisi¢céo de
valores e respeito as diferencas dos seus pares.

Por outro lado, acredita-se que seja de suma importancia o conhecimento
das leis e das politicas publicas que se referem a educacéo especial, bem como
seus desdobramentos, pois segundo Freire (1994, p. 179) “a pessoa
conscientizada tem uma compreenséo diferente da historia e de seu papel nela.

Recusa acomodar-se, mobiliza-se, organiza-se para mudar o mundo”. Sendo
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assim, se o0 que se quer € promover mudancgas, € necessario conhecimento e
compreensao das leis, bem como a pratica das mesmas para efetiva participacao
dos direitos, para fazer valer o pleno exercicio da cidadania, mais ainda por parte
do professor que tem nas maos a oportunidade de contribuir com a mudanca da
realidade dos estudantes quando consegue conjugar 0 seu papel a sua prética.

Acredita-se que a educacao inclusiva pressupde uma pratica pedagdgica

de um novo olhar onde, segundo Demo, citado por Carvalho,

O professor tem se percebido mais como profissional da
aprendizagem em vez de se sentir como profissional do ensino.
O processo educacional vem se enriquecendo com busca da
gualidade politica em vez de satisfazer, apenas, com a qualidade
formal (DEMO, 1991 apud CARVALHO, 2010, p. 32).

Deste modo, 0 que se espera dos docentes € reconhecer que se faz
necessario atualizar-se, ter por meio da formag&o continua para comprometer-
se com 0 ensino desse novo grupo de estudantes que tem crescido
significativamente nas escolas de ensino regular. A autoavaliacdo, que o docente
faz do seu papel e da sua pratica, o leva a busca constante pelo aperfeicoamento,
uma vez que estes sentimentos de inquietacdo fazem com que o docente avance
no processo de ensino-aprendizagem de todos os estudantes envolvidos na
realidade dialética.

A atual legislag&o garante a formacdo inicial e continuada dos professores,
com préticas pedagdgicas inclusivas com o objetivo de preparar os profissionais
da educacao para atender essa demanda, como consta na LEI N° 13.146, art.

27 do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia:

Adocéo de préticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de
formagdo inicial e continuada de professores e oferta de
formacdo continuada para o atendimento educacional
especializado (BRASIL, 2015, p. 32).

Diante disso, alguns dos teoricos como Paulo Freire e Rosita Edler
Carvalho levantam reflexdes sobre a pratica de reavaliagdo da praxis dos
docentes que justifica essa pesquisa, uma vez que o professor é o0 sujeito

participante do processo educativo e deve ter clareza do seu papel para
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proporcionar uma educacdo igualitaria para todos, independente de suas

diferencas.

2 Desenvolvimento

O modelo de pesquisa proposto para este trabalho foi a pesquisa empirica
mista (quali-quantitativa), aplicada a professores do ensino fundamental em duas
escolas publicas municipais de Sao José dos Campos/SP. Esse tipo de pesquisa
foi escolhido, pois se entende que, para analisar uma experiéncia bem-sucedida,
€ necessario estar em contato direto com o objeto de estudo. Segundo Minayo

e Sanches:

A relacdo entre quantitativo e qualitativo [...] ndo pode ser
pensada como oposicao contraditoria [...] € de se desejar que as
relacdes sociais possam ser analisadas em seus aspectos mais
‘concretos’ e aprofundadas em seus significados mais
essenciais. Assim, 0 estudo quantitativo pode gerar questbes
para serem aprofundadas qualitativamente e vice-versa
(MINAYO; SANCHES, 1993, p. 247).

Diante disso, a pesquisa quantitativa completa a qualitativa, possibilitando
uma visao globalizada do entrevistado sobre o tema, dando-lhe oportunidade de
explanar, de maneira mais profunda, seu ponto de vista de forma direta e objetiva.

Além de se identificar relaces de causa e efeito, pretende-se entender a
percepcdo dos pesquisados em relacdo ao tema abordado. Assim, a pesquisa
foi configurada da seguinte forma: pesquisa avaliativa dos professores com
qguestBes dissertativas e objetivas em relacdo a tematica, com o objetivo de
investigar o nivel de conhecimento dos mesmos sobre as politicas publicas e leis
voltadas para a inclusao educacional.

A seguir sdo apresentadas as discussdes dos resultados, a fim de

confrontar a visdo dos autores com os resultados coletados.

3 Discusséao dos resultados

Os dados coletados foram selecionados e separados em duas partes,

sendo analisada, na primeira delas, a fala dos professores entrevistados frente
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as questodes dissertativas. Na segunda parte, foram analisados os resultados das
questdes de multipla escolha, sobre o conhecimento aprofundado, regular ou

nao e o conhecimento dos principais documentos legais da incluséo.

3.1 Grau de instrucao dos docentes

A fim de resguardar a identidade dos professores, eles serdo identificados
como P1, P2, P3, e assim por diante. A coleta de dados foi realizada com 24
professores da Educagéo Infantil, e do Ensino Fundamental, de duas escolas da
rede municipal da cidade de S&o José dos Campos. Por intermédio dos dados
coletados, foi possivel constatar que, entre os entrevistados, somente um
professor possui especializacdo em educacéo especial. Os demais, possuem
graduacdo para lecionar em todas as areas da educacédo basica e, a maioria,
possui licenciatura plena no curso de Pedagogia.

Outro ponto pesquisado foi a formacdo inicial e continuada dos
professores. Nesse quesito, apenas um entrevistado declarou ter formacao
especializada em educacgéo especial, e no discurso de alguns verifica-se que,
tiveram a formacdo inicial, porém né&o foi suficiente para ter atribuicbes
necessarias a lidar com estudantes com NEE. Da mesma maneira, a formacao
continuada quase nao acontece e, quando ocorre € ineficaz, e por esse motivo,
alguns estdo em formacdo especializada na area de educacdo especial,
enquanto outros buscam informacfes através de outros meios conforme

depoimento do professor P1:

N&o tive formacéo inicial. Mantenho atualizada sobre as NEE
através de livros e informagfes na internet.

Analisando os depoimentos obtidos sobre a formacéo inicial e continuada
dos professores, fica evidente o despreparo do professor para lidar com os
estudantes portadores de NEE, o que revela que a formacé&o atual dos mesmos
esta em desacordo com a lei.

De acordo com o posicionamento dos profissionais entrevistados sobre a
concepcao de inclusdo, foram encontrados conceitos relacionados bem

proximos ao que encontramos nos dicionarios, como descreve Carvalho (2010,
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p. 109), que a define como “o ato pelo qual um conjunto contém, inclui outro,
sendo que incluir significa inserir, introduzir, fazer parte, fazer constar, figurar”,
como se 0 encontra excluido por algum motivo, e que pelo fato de ser colocado
ao grupo escolar, ja esta acontecendo a inclusé@o. A seguir esta a fala de alguns
dos entrevistados:

Incluir alunos com necessidades especiais no sistema
educacional publico ou privado (P3). (informacéao verbal)

Uma forma de incluir os alunos com necessidades especiais no
convivio escolar (P18). (informacé&o verbal)

Inclusdo é o ato de incluir a crianca portadora de deficiéncia,
para que assim a possibilite a interagir e frequentar junto com os
demais alunos (P20). (informacéo verbal)

Contrapondo os pontos de vistas anteriores, Carvalho (2010) defende que
a incluséo se trata de um processo, o fato de somente manter estudantes com
NEE no ambiente fisico das escolas regulares ndo garante a inclusdo, pelo
contrario, pode gerar exclusdo. Constata-se que o conceito de inclusdo dos
professores estd associado somente ao ato de incluir, o que se distancia da
definicdo do ponto de vista dos autores.

Foram levantados os questionamentos sobre quais sdo os estudantes
com NEE e se sdo aceitos em todas as modalidades na instituicdo pesquisada.
A maioria dos depoimentos, fez-se relacao a esses estudantes como a definicao
de portador de NEE que consta nos documentos legais, mas em relacédo a
aceitacdo, nem sempre ela ocorre, e quando ocorre, encontra varias barreiras,
onde uma delas é a falta de preparo por parte dos profissionais. Segundo alguns

professores:

S&o aceitos, mas ainda faltam atividades diferenciadas e
preparo da parte de nés professores e demais funcionarios da
comunidade escolar (P2). (informacéo verbal)

S8o0 as criangas com necessidades especiais, deveriam ser
aceitos, infelizmente nem sempre isso acontece, por falta de
estrutura e profissionais com capacitacdo (P7). (informacao
verbal)

As declaracdes transcritas anteriormente revelam que os entrevistados
reconhecem o0s estudantes que necessitam de inclusdo, porém, ainda existe

grande dificuldade de aceitacdo e integracao, por falta de preparo e capacitacéo
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da comunidade escolar como um todo, 0 que aponta falhas nesse processo, que
impedem o exercicio de uma educacédo de qualidade para todos como previsto
na Declaracdo de Salamanca.

Quando questionados sobre as préticas realizadas em sala de aula, para
garantir o aprendizado dos estudantes com NEE, os relatos ndo especificaram
quais atividades sédo desenvolvidas. A maioria dos professores descreveu que
faz adaptacdes de acordo com a disciplina e conteudos trabalhados em sala, e
alguns realizam atividades e jogos que envolvem toda a turma.

Outro aspecto analisado foi a opinido dos professores sobre o
atendimento educacional especializado de ser preferencialmente na rede regular.
Nesse caso, 16,6% dos professores disseram que discordam pelo fato da escola
nao ter o foco no atendimento individualizado especializado. Somente um Unico
entrevistado n&o teve opinido formada sobre o assunto, enquanto 83,3% deram
0 parecer positivo, mas acreditam que existem muitos pontos a melhorar, como

segue:

A escola deve ter as portas abertas para alunos com deficiéncia,
mas precisa haver atendimentos especializados e
individualizados e a escola regular ndo tem esse foco (P1).
(informacéao verbal)

Acredito que o atendimento deve ocorre na rede regular, porém
nao da maneira como é feito, pois, o aluno na maioria das vezes
€ apenas “incluido” na sala de aula regular (P14). (informacgé&o
verbal)

Embora ainda haja resisténcia por parte de alguns professores, a meta 4
do PNE, contempla a preferéncia de matricula de portadores de NEE nas escolas
regulares com direito a atendimento educacional especializado, cabendo as
escolas se organizarem para receber esses estudantes. Assim, quando
questionados sobre a estrutura fisica e equipamentos adequados as
necessidades e limitacbes dos estudantes com NEE, a maioria relata que a

escola ainda tem muito que melhorar. Nas palavras de alguns professores:

As escolas da rede tém estrutura fisica adaptada, ndo da
maneira como gostariamos, mas tem estrutura sim (P16).
(informacéo verbal)
Infelizmente muitas escolas ainda ndo atende a todos esses
requisitos. Outras estdo em processo de reforma (P21).
(informacéo verbal)
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Alguns entrevistados alegaram que a instituicdo ndo possui adaptacoes
de acordo com o0 que se espera e também citaram a falta de preparo dos

professores e a falta de profissionais especializados da sala de recursos:

De nada adianta falar de inclusdo, e apenas “jogar” os alunos na
escola, para serem atendidos sem estrutura, nem preparo dos
profissionais (P5). (informagé&o verbal)

Nesta unidade em que trabalho sim. Observo que ndo h& muito
interesse de profissionais para atuarem na sala de recursos,
sendo necessério diversificar estratégias para atrair profissionais
(P22). (informacéo verbal)

Diante das respostas dos entrevistados nesse ponto, configura-se o
desacordo com a lei que prevé a garantia das condicbes de acessibilidade e
atendimento profissional especializado em salas de recurso, citado na Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva.

Em relacdo a questdo levantada sobre a articulacdo entre secretaria de
educacdo e os governos (estado), para a realizacdo e implementacdo das
politicas publicas voltadas para a educacao especial, foi possivel perceber, pelos
depoimentos citados que, nem sempre acontece essa articulacdo, precisando

melhorar em alguns aspectos, inclusive no que se diz respeito as acoes:

H& muitas iniciativas, mas precisam se tornar acdes (P10).
(informacéao verbal)

Eles até tentam fazer, no papel é tudo lindo, mas na prética isso
nao acontece (P14). (informacao verbal)

Existe a ideia, mas ndo é o que se percebe na pratica (P15).
(informacéao verbal)

O direito dos estudantes com NEE, é garantido perante as leis
apresentadas, o direito a educacao estd assegurado, mas faz-se necessario
buscar coeréncia entre o discurso legal e a pratica.

Foi possivel analisar também, através das respostas dos entrevistados,
no caso os professores, que as articulagdes entre as escolas do municipio e as
politicas publicas, ndo acontecem na pratica, criando falhas no processo de
inclusdo. O Decreto n® 7.611, de 17 de novembro 2011, Artigo 5 atribui a
responsabilidade a Uni&o e repasse de apoio técnico e financeiro. O texto explica

que:
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A Unido prestard apoio técnico e financeiro aos sistemas
publicos de ensino dos Estados, Municipios e Distrito Federal, e
a instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem
fins lucrativos, com a finalidade de ampliar a oferta do
atendimento educacional especializado aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede publica de
ensino regular (BRASIL, 2011).

Se de fato ocorre essa articulacdo e os repasses garantidos pela lei
supracitada, os relatos sobre a formacéao inicial, formacao continuada e preparo
adequado dos professores teriam sido positivos na visao dos entrevistados que,
por quase unanimidade, queixaram-se da falta de formacéo pedagdgica inclusiva,
resultando no receio dos docentes ao se deparar com estudantes NEE nas salas
de aula.

Para Carvalho, a formac¢do continuada dos professores € imprescindivel

para transformar o olhar e contribuir para novas teorias:

A formacédo continuada é uma das estratégias que nos permite
desalojar o estatuido, substituindo-o por novas teorias e novas
praticas alicer¢cadas em outra leitura de mundo e, principalmente
na crenca da infinita riqueza de potencialidades humanas (as
nossas e as de nossos alunos)! (CARVALHO, 2010, p. 161).

Portanto, a teoria (formacéo), deve estar atrelada a pratica (experiéncia),
com estudantes reais, para que o processo de ensino e aprendizagem seja
reciproco, promovendo a quebra de barreiras.

Sendo assim, faz-se necessario aos professores, o entendimento da
importancia do seu papel e sua pratica no processo de educacdao inclusiva, além
dos saberes necessarios para propiciar uma educacao igualitaria para todos,

Paulo Freire defende:

O grande problema do educador néo é discutir se a educacao
pode ou ndo pode, mas é discutir onde pode, como pode, com
guem pode, quando pode; € reconhecer os limites que sua
pratica impde. E perceber que o seu trabalho néo € individual, &
social e se d& na pratica de que ele faz parte (FREIRE, 2001, p.
98).
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Diante da visdo de Paulo Freire, € possivel perceber que o professor
precisa compreender que tem um papel transformador, pois através das suas
acOes pedagogicas ele se torna um propagador da reflexdo critica e consciente
da vida, do exercicio da politizacdo e cidadania, além da reflexdo de valores
sociais que nao se limitam aos muros da escola.

Assim, considerando que o0 estudante deve ser preparado para
desempenhar papéis na sociedade, e que para transformar algo € preciso
conhecer, questionou-se 0s entrevistados quanto as principais leis atribuidas a
inclusdo. O resultado dessa investigagéo € apresentado a seguir.

3.2 Conhecimentos dos docentes sobre as leis educacionais

Aqui sdo explicitados, de maneira gréfica (Gréfico 1), o conhecimento dos
24 professores tanto da Educacao Infantil, como do Ensino Fundamental, em
relacdo aos principais documentos legais da politica de educacao inclusiva. Esse
grafico denota o nivel de conhecimento dos professores entrevistados sobre as

principais leis que norteiam a inclusao.

Gréfico 1 — Nivel de conhecimento dos principais documentos legais da

Inclusdo no Brasil

Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da

Educacéo Inclusiva

Nao tem conhecimento
Plano Nacional de Educag&o |

—
F

® Conhecimento Regular

m Conhecimento
aprofundando

Declaracéo de Salamanca |

Declaragado Mundial de
Educacao para Todos

0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 80,0%

Fonte: Elaborado pelas autoras (2016).

Em relacdo a Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos, foi

identificado que 20,8% dos entrevistados possui conhecimento aprofundado,
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66,7% conhecimento regular e 12,5% n&o possui conhecimento desse
documento.

Levando em consideracdo a importancia da Declaracdo Mundial de
Educacdo para Todos, que visa garantir o acesso a educacao de qualidade,
universalizando o acesso a educacgao e promovendo a equidade, verifica-se que
€ desejavel que todos os profissionais da educacdo tenham conhecimento
aprofundado desse documento, considerado um marco na educacdo mundial.

Foi obtido o mesmo resultado na Declaragdo de Salamanca, documento
responsavel pela mudanca do cenario da educacdo inclusiva, buscando
melhorarias na educacdo e uma pedagogia inclusiva e centrada na crianca,
tendo como objetivo garantir a educacao aos estudantes portadores de NEE na
rede regular de ensino. Nesse caso, 0 conhecimento significativo desse
documento mostra-se importante para se ter um novo olhar sobre a educacao
inclusiva, superando os paradigmas da educacéo especial.

J4, no que diz respeito ao conhecimento sobre o PNE, foi possivel
constatar que 37,5% dos entrevistados possui conhecimento aprofundado, 58,3%
conhecimento regular e 4,1% n&o possui nenhum conhecimento do documento
referido, que por sua vez estabelece 20 metas a serem cumpridas em um prazo
decenal, e que sdo considerados relevantes para a educacéo, tendo em sua
meta 4, a garantia dos estudantes NEE serem preferencialmente matriculados
na rede regular de ensino.

O conhecimento deste documento, por parte dos professores, tem relacéo
direta com o parecer positivo sobre as matriculas em escolas regulares, apesar
de reconhecerem a falta de estrutura e formacdo da comunidade escolar.

No que se refere a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva, foram obtidos os seguintes resultados: 33,3% dos
entrevistados possui conhecimento aprofundado, 62,5% conhecimento regular e
4,1% nao possui conhecimento sobre esse documento, que define a educacéo
inclusiva como modalidade de ensino, criando diretrizes que contribuem para
pratica inclusiva nas escolas do pais. Apesar de 95% dos docentes terem algum
tipo de conhecimento sobre esse documento, ainda se percebe uma caréncia
em relacdo a busca por formagdes continuas, ou por assessoria fora dos muros

da escola.
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Um dos entrevistados respondeu que ndo tem conhecimento de nenhum
dos documentos apresentados. Diante dos resultados obtidos nas entrevistas, €
possivel adotar o pensamento de Paulo Freire em relacdo ao conhecimento que

o professor deve ter para contribuir com a sua préatica:

Se 0 meu compromisso é realmente com o homem concreto,
com a causa de sua humanizacgéo, de sua libertacédo, ndo posso
por isso mesmo prescindir da ciéncia, nem da tecnologia, com
as guais me vou instrumentando para melhor lutar por esta
causa (FREIRE, 1979, p. 11).

Isso leva a crer que, para que a inclusao escolar ocorra, o professor deve
se instrumentalizar de forma plena dos saberes necessarios para sua pratica,
incluindo as politicas publicas e leis que norteiam o processo de inclusdao, em
todo o tempo com o olhar para o estudante com o compromisso de transformar
vidas. Os dados informam que a maioria dos professores tem uma nocao das
politicas voltadas para inclusdo, porém essas politicas ainda ndo modificaram
suas praticas ou quebraram seus paradigmas acerca das instituicdes especiais

para o publico dos estudantes com NEE.

4 Consideracdes finais

O presente estudo possibilitou considerar que o professor € peca chave,
para favorecer o processo de incluséo e integracdo dos estudantes de NEE,
fazendo com que os conhecimentos desse profissional ndo tenham que ser
meramente regulares, mais sim aprofundados, no que diz respeito ao seu objeto
de estudo, ou seja, 0 estudante, seja ele portador de necessidades especiais ou
nao.

Durante as observacfes, foi possivel relacionar a importancia do
conhecimento das leis e politicas da inclusdo com a prética e reflexdo da praxis
docente através dos documentos legais da incluséo e da fala dos autores, mas
a maioria dos professores ndo tem preparacdo adequada para lidar com
estudantes NEE, embora tenham certo conhecimento dos documentos. Contudo,
somente a lei ndo ir4 garantir a quebra de barreiras para a efetivagéo da incluséo

escolar, sendo o professor, como mediador do conhecimento, aquele que deve
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ter consciéncia do seu papel, promovendo a interacdo e buscando a socializag&o
e igualdade entre os estudantes.

Os conhecimentos das politicas de inclusdo sdo somente uma parte da
formacao dos docentes, o que permite constatar a necessidade do professor
desocupar o lugar de passividade e atuar com uma pratica mais autbnoma
buscando o conhecimento que lhe falta.

Por fim, entende-se que a igualdade € premissa basica e que a mesma, é
melhor reconhecida/exercida quando acompanhada de uma pratica pedagdgica
reflexiva, pautada no reconhecimento das diferencas, no cumprimento da lei e
na melhoria da articulacdo entre os 6rgaos publicos responsaveis e a escola, a

fim de estabelecer proficiéncia a situacéo aqui discutida.
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RESUMO

Ao pensar a alfabetizacdo de surdos dentro de uma abordagem bilingue,
observamos que € um assunto desafiador, pois além da aquisicdo da
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), as criancas e jovens surdos devem
aprender a Lingua Portuguesa na modalidade escrita. Esta pesquisa
buscou contextualizar breve historico da educacéo de surdos, apontando as
diferentes abordagens adotadas ao longo da histéria. Realizamos
levantamento de alguns autores que pesquisam a alfabetizacdo de surdos,
além dos direitos referentes a essa questao previstos nas legislacdes em
ambito municipal e federal. O objetivo foi compreender o processo de
alfabetizacdo de Surdos e como é realizado na pratica a partir da visdo dos
educadores da Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo. O estudo contou
com uma pesquisa qualitativa, tendo como universo um polo bilingue
localizado na zona sul da cidade de Sao Paulo. Os participantes foram as
professoras das Salas Bilingues, com as quais buscamos compreender os
principais desafios encontrados para o desenvolvimento da alfabetizacéo e
letramento, como também analisar a concepcdo de ensino bilingue que
orientava as acfes dessas profissionais. Foi possivel identificar que ainda
ha muitos desafios a ser superados, sendo um deles a falta de
conhecimento de LIBRAS pelos familiares e pessoas proximas da crianca
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surda. Decorrente disto, na maioria das vezes as criangas chegam a escola
sem conhecer sua lingua materna, precisando desenvolver um trabalho
pedagdgico para o ensino da LIBRAS, para somente apls esse
procedimento desenvolver o ensino da Lingua Portuguesa, na modalidade
escrita. A partir dessas reflexdes, percebemos que os desafios sdo dificeis
de ser superados somente pela escola, precisando incluir a familia e a
sociedade nesse trabalho, para que haja ndo sé a inclusdo escolar, mas
principalmente a efetiva incluséo social.

Palavras-chave: Alfabetizagdo. Educacéao Especial. Surdez.

The deaf person literacy process a biligual approach: learning challenges
to Portuguese Language

ABSTRACT

When we think about deaf persons literacy considering a bilingual approach,
it is fair to say how challenging it can be because besides learning the sign
language, the deaf children and teenagers should learn written Portuguese.
This research has attempted to put forward the historical process on deaf
person’s education up to now, explaining shortly the different concepts over
the years. A survey data carried including researchers on the subject and
federal or municipal laws regarding the deaf people’s rights. The intent of
this work was to try to understand how the deaf person’s literacy process
takes place at schools and how it is carried on from the teacher’ s point of
view at the municipal schools in Sao Paulo. The aim was to understand the
deaf person literacy and how it is actually done. The study included a
gualitative research carried on a bilingual school in south Sao Paulo. The
participants were the teachers of the bilingual school classes, with whom we
tried to understand the main challenges in order to achieve literacy and
written communication, as well to study bilingual teaching concept that
guided those professionals. It was possible to perceive that there still are
many challenges to overcome, one of them being the lack of knowledge
about LIBRAS as far the children’s families and related people are
concerned. Because of this, most of the times the children come to the
school without knowing their maternal language, in the need of developing
the appropriate learning on LIBRAS and only then to dedicate themselves to
the written Portuguese. Based on these considerations, we realized the
challenges are difficult to overcome only at school, there’s the need to
include family and society as well, so we may have school and social
inclusion.

Keywords: Literacy. Special Education. Deaf Person.
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O processo de alfabetizacao de surdos a partir de uma abordagem bilingue:
desafios para aprendizagem da Lingua Portuguesa

1 Introducao

A partir de estudos e analises realizadas, é possivel observar que a
alfabetizacdo de Surdos a partir de uma abordagem bilingue encontra desafios
que precisam ser refletidos a luz de pesquisas na area. Além disso, a
alfabetizacdo e o letramento sdo assuntos bastante discutidos, principalmente
nas salas regulares de ensino, visto que ha muitas criancas e jovens com
dificuldades na aprendizagem da leitura e da escrita. Sendo assim, a
alfabetizacdo de surdos € também um assunto de estudo relevante, pois além
dos surdos terem que adquirir a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), precisam
aprender a Lingua Portuguesa na modalidade escrita.

Podemos dizer que esse processo € desafiador, pois, pensando no
contexto sociocultural da escola observada nesta pesquisa, percebemos que a
maioria das criancas e jovens surdos atendidos chegam sem ter muito
conhecimento de sua lingua materna, produzindo apenas sinais caseiros.

Por isso € importante a realizacdo de pesquisas na area da educacéo de
surdos para aprofundar os conhecimentos sobre o processo de aquisicao da
LIBRAS e alfabetizacdo partindo de uma proposta bilingue. Acrescido a isso, é
fundamental divulgar a importancia do aprendizado da lingua materna —
LIBRAS — 0 mais cedo possivel, para que o desenvolvimento da crianca nao
seja prejudicado e ela tenha acesso adequado ao processo de leitura e escrita,
quer na lingua portuguesa, quer na LIBRAS.

Para fomentar discussdes e reflexdes pertinentes ao assunto tratado, a
pesquisa atentou-se as praticas docentes atualmente desenvolvidas junto a
Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo, com o objetivo de levantar
informacOes sobre o processo de ensino bilingue partindo da visdo dos

educadores que atendem as criangas e jovens surdos.
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1.1 Objetivos

O objetivo deste estudo consiste em investigar como ocorre o ensino da
lingua portuguesa para estudantes surdos a partir do ponto de vista do
professor.

2 Educacéao Especial e Educacéao Inclusiva

A educacdo, na historia da humanidade, esteve presente em momentos
distintos como forma de desenvolvimento e amadurecimento da sociedade,
tendo como objetivo manter e repassar os conhecimentos de uma geracéo
para outra.

Segundo Capellini e Rodrigues (2014), a histéria da educacdo de
pessoas com deficiéncia teve um longo percurso marcado pela exclusao. Nos
primordios das organizacbes sociais, as pessoas com deficiéncia eram
exterminadas, segundo Gugel (2008), a vida dos grupos primitivos era muito
hostil, era preciso ir a caca, fugir de predadores, o que tornava impossivel a
sobrevivéncia de seres humanos com deficiéncia, pois representavam um fardo
para 0 grupo, por isso era muito comum algumas tribos se desfazerem das
criancas com deficiéncia.

No Egito Antigo, conforme Gugel (2008) argumenta, havia evidéncias de
gue a pessoa com deficiéncia integrava-se nas diferentes classes sociais, isto
€, desde farads a escravos. Ja na Grécia, como eram muito ligados a guerra,
somente os mais fortes sobreviviam, isto significou que as pessoas com
deficiéncia eram eliminadas, por meio do abandono, exposi¢cédo ou atiradas de
um penhasco. Em Roma era permitido aos pais matarem por afogamento as
criancas com deficiéncia, muitos abandonavam os filhos dentro de cestos as
margens do Rio Tibre, os sobreviventes passavam a pedir esmolas ou viravam
atracdes circense. Com o surgimento do Cristianismo, em Roma, a pratica de
eliminagdo dos filhos com deficiéncia foi combatida e nesse periodo foram
criados os primeiros hospitais de caridade que abrigavam indigentes e pessoas
com deficiéncia.

Segundo Rogalski (2010), a Educacéo Especial no Brasil passou a ser
discutida ap6s a década de 50, antes disso, pouco era falado sobre o assunto.
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Por volta de 1970 que esse tema passou a ser preocupacédo do governo,
momento em que surgiram entidades publicas e privadas, além de 6rgaos
normativos voltados a Educacéo Especial. Podemos notar que algumas acdes
da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) influenciaram diversos paises a
terem um olhar para as pessoas com deficiéncia, contribuindo para a conquista
de direitos dessas pessoas, entre as quais estdo as acdes da promulgacdo da
Declaracao Universal dos Direitos Humanos, em 1948 que, conforme citado por
Rodrigues e Capellini (2014 p.3),

[..] apontava para garantia dos direitos a liberdade, a vida
digna, a educacgéo fundamental, ao desenvolvimento pessoal e
social e a livre participacao na vida da comunidade, para todas
as pessoas, a despeito da raca, sexo, origem nacional, social,
posicdo econbmica, nascimento ou qualquer outra condigdo
(UNESCO, 1948).

A patrtir disso, leis foram criadas e outras declaracdes surgiram tendo em
vista a garantia dos direitos de uma vida digna a todos. Assim, as pessoas com
deficiéncia passaram a ter seus direitos assegurados e as escolas que antes
eram privilégios de poucos, passou a ser direito universal garantido por lei a
todos os individuos conforme promulgado pela Constituicdo Federal de 1988,
gue em seu artigo 205 traz a educacdo como:

[..]direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho.” (BRASIL, 1988, p.19).

Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, N°
9.394/96 (BRASIL, 1996), dedicou um capitulo exclusivo para tratar da
Educacéo Especial afirmando que ela é dever constitucional do Estado e inicia-
se durante a educacdo infantil, garante, se necessario, o atendimento
educacional especializado, assim como acesso e permanéncia nas salas
regulares, curriculos, métodos, técnicas e recursos que atendam as
necessidades das criancas e jovens com deficiéncia. Acrescido a isso, cita
exigir formacdo adequada para os professores do atendimento educacional
especializado e das salas regulares. A legislacdo também traz a possibilidade
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de fornecer a declaracdo de terminalidade especifica para aqueles que nédo
puderem atingir o nivel exigido para a concluséo do ensino fundamental, devido
as suas limitacdes, assunto bastante polémico que gera discussfes no campo
académico assim como no interior das escolas, pontuando que todo ser
humano é capaz de se desenvolver de acordo com suas potencialidades,
sugerindo que este ponto da legislacdo deva ser revisto.

Em julho de 2015 foi promulgada a Lei n° 13.146 (BRASIL, 2015), que
institui o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia destinada, de acordo com seu primeiro
artigo, assegurar e a promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais para as pessoa com deficiéncia, visando
a sua inclusdo social e cidadania. Esse estatuto € abrangente, tratando tanto
de questbes arquitetbnicas, de acessibilidade como de questdes sociais, por
exemplo educacdo, vida digna, saude, cultura, lazer, entre outros. Segundo
Rogalski (2010), historicamente, esse tipo de educacdo é considerada como a
educacao de pessoas com deficiéncia e que surgiu a partir de muitas lutas, leis
e politicas publicas favoraveis.

A LDB define a Educacgao Especial como uma modalidade da educacéo
escolar oferecida para educandos portadores de necessidades especiais,
termo que atualmente ndo € mais utilizado, considerando que uma pessoa
‘portadora” de necessidades especiais, pode “deixar de portar’ essas
necessidades, o que ndo acontece. A partir de experiéncias e reflexdes,
usaremos o termo pessoa com deficiéncia no contexto deste estudo seguindo
as atuais concepcdes da area.

Cardoso e Leandro (2015) argumentam que a educacéo especial pode
ser tanto um campo académico como de atuacao profissional entendendo que
€ exclusivamente a educacado das criancas e jovens com deficiéncia. Segunda
as autoras, este modelo de educacao sofre fortes criticas, visto que ndo ha a
interacdo entre pessoas com e sem deficiéncia. Por outro lado, os ambientes
das escolas especiais sao preparados com recursos materiais e humanos para
atender determinada deficiéncia. Dito isso, & importante pontuar que na LDB
consta que a educacao especial deve ser oferecida, preferencialmente, na rede
regular de ensino tendo o objetivo de promover uma escola inclusiva. Mas para

que a inclusdo ocorra € importante adequar o sistema de ensino, ressaltam
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Cardoso e Leandro (2015), e transformando as praticas pedagogicas para

atender as necessidades desses educandos.

2.1 Educacéo de Surdos: cenério legal em nivel nacional e municipal

Durante a Antiguidade e Idade Média, Lacerda (1998) cita que com
relacdo aos surdos se acreditava que eles ndo eram educaveis ou que eram
imbecis e somente no inicio do século XVI é que se passou a reconhecer que
eles eram capazes de aprender através de procedimentos pedagdgicos
especificos. Professores que se dispuseram a trabalhar com surdos fizeram
relatos dos resultados obtidos mas, de acordo com o autor, era comum naquela
época manter segredo sobre os procedimentos adotados para conduzir a
educacdo de surdos, por isso muitas praticas se perderam. O autor ressalta
gue o objetivo da educacao era, basicamente, ensinar a falar e compreender a
lingua falada.

Conforme apontam Capellini e Rodrigues (2014), no Brasil, até o século
XVIII, pouca atengdo se dava para pessoas com deficiéncia, muitas eram
abandonadas ou cuidadas em casa. A institucionalizagcdo comecou a surgir, em
algumas cidades com a chamada roda dos expostos, onde as maes
disponibilizavam seus filhos com deficiéncia para instituicdes de caridade. As
primeiras iniciativas formais de atendimento surgiram no Rio de Janeiro com o
Instituto Meninos-Cegos e Instituto dos Surdos-Mudos, em 1854 e 1857
respectivamente. Esses institutos funcionam até hoje, sendo o primeiro
conhecido como Instituto Benjamin Constant e o outro como Instituto Nacional
de Educagéo de Surdos (INES).

No inicio do século XX, com a estruturacdo da republica e a
popularizacdo da escola primaria a escola que antes era para poucos passou a
atender uma parcela da populacdo que até entdo era excluida. Diante dessas
mudancas, 0s envolvidos no processo educativo depararam-se com novas
situacbes e tornando-se necessario buscar novos conhecimentos para
compreender e melhorar a pratica educativa.

Na perspectiva de Capellini e Rodrigues (2014), na década de 1930,
veio para o Brasil a psicéloga Helena Antipoff que teve grandes contribui¢cdes

no que diz respeito a formacao dos educadores para esse novo contexto, além
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de ter iniciado o primeiro atendimento educacional especializado (AEE) com
pessoas com superdotacao, inaugurando o Instituto Pestalozzi e contribuindo
para a criacdo da Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE).

Em ambito municipal, também houveram mudancas, visto que as acdes
federais influenciaram e influenciam os municipios. Em S&o Paulo, a Secretaria
Municipal de Educacéo, como citam Oliveira e Drago (2012), ja busca ha longo
tempo atender os estudantes com deficiéncias e avancou muito desde a
criacdo da primeira escola municipal para Deficientes Auditivos, atraves de
legislacdes, instalacdes de salas para atendimento educacional especializado e
formacdo especifica para atuar com o publico-alvo da Educacéo Especial, além
de outras acdes.

Capellini e Rodrigues (2014, p. 17) ressaltam que:

Em 1993, por meio do Decreto 33.891 (SAO PAULO, 1993)
foram regulamentadas as Salas de Atendimento aos
Portadores de Necessidades Especiais (SAPNES), as quais
posteriormente tornaram-se Salas de Apoio e
Acompanhamento a Incluséo ja na direcédo e intensificacdo de
politicas inclusivas.

Atualmente essas salas s&o chamadas de Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM), alteradas pelo Decreto n® 57.379, de 13 de outubro de
2016 (SAO PAULO, 2016) e regulamentada pela Portaria n° 8.764, de 23 de
dezembro de 2016 (SAO PAULO, 2016). Essas legislacdes também trazem
como forma de atendimento o trabalho colaborativo, isso € o Professor de
Atendimento Educacional Especializado (PAEE) o qual podera acompanhar os
alunos na sala regular, com o objetivo de planejar junto com o professor da
sala regular, pensando em estratégias que possibilitem a participacdo plena e
efetiva nas atividades pedagdgicas.

Em relacdo a educacdo bilingue, existem especificidades dessa
modalidade na Educacdo Especial. E garantido ao estudante Surdo a aquisi¢io
da LIBRAS e o aprendizado dos diversos conteudos por meio dela, o
atendimento podera ser realizado em Escolas Municipais de Ensino Bilingue
(EMEB), Polos Bilingues e escolas regulares com o apoio de guias-intérpretes
e instrutores de LIBRAS, sendo este ultimo apenas para escolas regulares e

polos bilingues.
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Sendo assim, quando pensamos em educacao de surdos e analisamos
0 percurso historico pelo qual perpassa, é possivel perceber que houveram
grandes avancos e que caminhamos na direcdo de atender os alunos de
acordo com sua especificidade. E preciso ampliar os conhecimentos sobre as
diferentes abordagens pedagdgicas pelas quais a educacado de surdos passou
e observar como o processo de alfabetizacdo ocorre atualmente, buscando

auxilio no campo académico para analisa-lo criticamente.

2.2 Formacéao de professores para a alfabetizacdo de estudantes surdos:

nivel nacional e municipal

Na historia do Brasil, segundo argumenta Saviani (2009), apenas em
1827 surge pela primeira vez a preocupagéo com a formagéo de professores a
partir da promulgagéo da Lei das Escolas de Primeiras Letras, a qual instituiu a
necessidade do preparo didatico, isto €, o treino do professor em uma
determinada forma de ensino. Em 1834, a instrucdo primdaria passa a ser
responsabilidade das provincias, que adotam o modelo europeu das Escolas
Normais. A partir dai, os professores precisavam de uma preparacao
especifica, mas ao invés de se preocuparem com o preparo didatico-
pedagogico, preferiram garantir que o professor dominasse o contetudo que ele
teria de ensinar. O regime das Escolas Normais perdurou até o século XIX,
durante esse periodo pouco se avancgou, cita Saviani (2009), pois a
preocupacao continuava sendo a transmissao dos conhecimentos.

Em 1932, comecam a surgir os institutos de educacdo que encaravam a
educacdo como objeto de estudo e pesquisa, baseados nas ideias da Escola
Nova. De acordo com Saviani (2009), os principais foram o Instituto de
Educacao do Distrito Federal, concebido e implantado por Anisio Teixeira e o
Instituto de Educacgdo de S&o Paulo, implantado por Fernando de Azevedo.
Esses institutos transformaram a Escola Normal em Escola de Professores,
contribuindo para que a Pedagogia se firmasse como um conhecimento
cientifico, caminhando na diregcdo de uma formagédo mais especifica, de maior
gualidade e significativa.

Os institutos de Sdo Paulo e do Distrito Federal foram elevados para

nivel universitario, incorporando-se a Universidade de Sao Paulo e a
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Universidade do Distrito Federal, respectivamente, tornando-os a base de
organizacdo de outros cursos de formacdo de professores no pais, com o
decreto-lei n° 1.190 de abril de 1939, argumenta Saviani (2009). Com essa
generalizagdo, 0 autor cita que 0s cursos superiores perderam a referéncia de
origem, isto significa que ndo seguiram a mesma proposta estabelecida pelos
Institutos de Educacéo.

Em 1946, complementa o autor, € promulgada em ambito nacional, a Lei
Organica do Ensino Normal (Decreto-lei n. 8.530, de 2 de janeiro de 1946), que
dividiu o Ensino Normal em dois ciclos, o gindsio com duragéo de 4 anos e o
colegial com duracdo de 3 anos que tinham como objetivo formar professores
para o nivel primario das Escolas Normais e dos Institutos de Educacéo, além
disso eram ofertadas especializacbes em diversas &reas, entre elas a
Educacéo Especial, contemplando as reformas instituidas na década de 1930.

Com o golpe militar 1964, Saviani (2009) pontua que foi preciso
adequacdes no campo educacional, devido as mudancas nas legislacbes. A
Escola Normal deixou de existir, sendo substituida pela habilitagcdo especifica
de 2° grau para o exercicio do magistério de 1° grau. O magistério foi dividido
em duas modalidades basicas, uma para atuar no ensino até a 42 série e outra
qgue habilitava para atuar até o 6° ano do 1° grau. A formacdo de professores
tornou-se bastante precéria, sendo necessario instituir os Centros de Formacao
e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM) — que embora tenha apresentado
resultados positivos, foi descontinuado, ressalta o autor.

Em 1980, comecou um amplo movimento de reformula¢éo dos cursos de
pedagogia, que fez com que a maioria das instituicbes de ensino superior
intitulasse a Pedagogia como formacao de professores para a educacao infantil
e séries iniciais do 1° grau.

No item anterior, vimos que a partir da elaboracdo da Declaracao
Universal dos Direitos Humanos, pela ONU, a Educacdo Especial entra em
cena de forma mais efetiva, criando-se legislacdes e politicas publicas voltadas
para a integracao e posteriormente para a inclusédo. De acordo com Sanches
(2009), em meados do século XX, surge o0 movimento de integracdo escolar, no
qual os paises adeptos, colocaram as criancas e adolescentes com deficiéncia
nas classes regulares, com o acompanhamento de um professor previamente

formado para atuar com educacdo especial. Esse movimento iniciou na
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Dinamarca e estendeu-se por toda a Europa, provocando uma ruptura com as
praticas de segregacdo e trazendo praticas de desinstitucionalizacdo e
integracdo entre criancas e jovens com e sem deficiéncia. Essa pratica de
integracdo trouxe experiéncias e reflexdes sobre a exclusdo escolar que,
segundo o autor, ajudou a desencadear o movimento de inclusdo que busca
por igualdade, direitos humanos e democracia ndo so as criangas e jovens com
deficiéncia, mas para todo aquele que esta sendo excluido de alguma forma
visto que a escola, j& naquela época, excluia muitos dos seus estudantes, ndo
somente os que tinham alguma deficiéncia.

A Declaracdo de Salamanca de 1994 teve grande importancia no ambito
da educacédo ao afirmar que a escola s6 seria inclusiva com o aprimoramento
dos sistemas de ensino, de forma a oferecer oportunidades de aprendizagem
para os todos os educandos com deficiéncia.

Atualmente, nos cursos de formacdo de professores a LIBRAS é
considerada um componente curricular obrigatério sendo nos demais cursos
superiores optativa em decorréncia ao Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de
2005 (BRASIL, 2005).

Embora haja a obrigatoriedade, a partir de andlises apresentadas no
Quadro 1, observamos que as universidades ofertam apenas 30 horas dessa
disciplina, sendo insuficiente para obter fluéncia em qualquer lingua. Por outro
lado é importante que tenha essa disciplina para que a questao do Aluno Surdo

seja discutida e desperte interesse ja na graduacao.

Quadrol — Carga Horéria para o ensino de LIBRAS

UNISA 60h
UNIP 30h
USP 60h
Mackenzie 75h

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Além da obrigatoriedade do ensino de LIBRAS nos cursos de
graduacéo, atualmente existem especializagbes em educacao especial com
énfase em deficiéncias especificas, possibilitando assim um aprofundamento
nessa determinada deficiéncia.
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No contexto da Secretaria Municipal de Educacao de Sao Paulo, com a
Portaria n° 8.764 de 23 de dezembro de 2016 (SAO PAULO, 2016), o dominio
de LIBRAS passou a ser exigéncia para atuar nas Classes Bilingues (CBs) e o
professor devera ter concluido ou estar cursando a especializagdo em
educacdo especial com énfase em surdez. Além disso, € obrigatério que o
professor tenha habilitacdo especifica, ou seja, é necessario cursar a
especializacdo latu senso em educacdo especial, para atuar na Sala de
Recursos Multifuncionais (SEM).

Entretanto, cabe destacar, que o professor dessa sala ndo ird atuar
somente com a deficiéncia na qual ele fez a énfase da especializacdo, como é
o caso do professor que trabalha na classe bilingue, ele atendera diversos tipos
de deficiéncia, por isso € imprescindivel a formac¢do continuada tanto dos
professores da SRM, como da sala regular.

2.3 Ensino de Lingua Portuguesa para Estudantes Surdos

Vimos que historicamente, as pessoas com deficiéncia eram
consideradas limitadas e incapazes. Com os surdos, isso também ocorreu, e
considerava-se que lhes faltava alguma coisa, a audicdo, e era considerado
que eles eram assim por castigo divino, por serem pecadores. De acordo com
Fernandes (2006), esse discurso segregava os surdos, que eram considerados
doentes, dos ouvintes (normais) e justificavam as praticas de normalizacdo na
tentativa de fazer o surdo ouvir e falar.

Complementando, Fernandes (2006) destacou que por mais de um
século, o discurso do corpo deficiente constituiu as consideracdes acerca da
surdez. Somente nas Ultimas décadas essas representacfes foram
guestionadas com o objetivo de consolidar novas configuracdes discursivas e
de transformar as representacdes dominantes que consideravam a surdez
como anormalidade ou deficiéncia. As primeiras tentativas de ensino de lingua
para surdos ocorreram por volta do século 16, quando, o matematico Girolamo
Cardano e Pavia defendeu que era importante ensinar o surdo a ler e escrever,
finaliza o autor.

Nos seéculos 18 e 19, segundo Pereira (2014), surgiram muitas
abordagens de ensino da lingua principal, entre elas estd a Chave de
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Fitzgerald, desenvolvido em 1926, por uma professora surda, Edith Fitzgerald,
com o objetivo de ensinar regras por meio das quais os alunos surdos
pudessem criar oracdes corretas no inglés. Essa chave foi utilizada no Brasil
até o inicio do século 20. Além disso, influenciou a criagdo de outras
abordagens que entendiam a lingua como um codigo, que 0 usuario precisava
aprender essas regras para usa-la bem, além da énfase da fala.

Com base nessa concepcdo, 0 ensino da lingua portuguesa se dava
pela introducdo de palavras, depois frases simples e, em seguida, mais
complexas. Os surdos apresentavam muitas dificuldades, segundo Pereira
(2014), elaborando apenas estruturas fragmentadas da lingua, faltava
conjugacdo de verbos, preposicoes e conjuncdes de ligacdo. Essas
dificuldades passaram a ser atribuidas a surdez, considerando que o surdo era
incapaz de aprender e usar a lingua portuguesa. Porém, diversos autores
defendem que essas dificuldades séo atribuidas ao modo como era ensinado a
lingua portuguesa aos surdos.

Os resultados insatisfatorios dessa abordagem, além de pesquisas
sobre a lingua de sinais e reinvindicacdes das comunidades surdas de diversos
paises para terem sua identidade e cultura reconhecidas e respeitadas,
contribuiram para que a Lingua Brasileira de Sinais fosse reconhecida como
meio oficial de comunicacédo das pessoas surdas pela Lei Federal no 10.436,
aprovada em 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002).

Em 20 de dezembro 2005 é homologado o decreto n°5.626 (BRASIL,
2005) que estabelece a obrigatoriedade de um ensino bilingue para as criangas
e jovens surdos, onde a LIBRAS é a lingua de instrugdo, ou seja, pela qual o
estudante tera acesso aos diversos conteldos e a lingua portuguesa na
modalidade escrita, como segunda lingua.

Segundo Fernandes (2006), o bilinguismo dos surdos pressupde o
acesso pleno a lingua de sinais como primeira lingua, que € a representacéo
de sua subjetividade, meio pelo qual ele vai compreender e significar o mundo
e acessar o conhecimento. A aprendizagem significativa da segunda lingua, ou
seja, a Lingua Portuguesa vai depender da fung¢édo social atribuida a ela no
cotidiano do aluno. O letramento no portugués vai depender da constituicdo de

seu sentido na lingua de sinais.
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Pensemos numa crianga ouvinte, desde que nasce ela esta inserida num
espaco de interacdo da sua lingua materna, a partir do que ouve vai construir
significacdes, elaborar hipéteses, através da lingua que ela conhece o mundo a
sua volta. Mesmo assim, Fernandes (2006) destaca que quando a crianca
inicia seu processo de alfabetizagdo e letramento, baseada em todo o
conhecimento oral prévio e as experiéncias que ja vivenciou, encontra
dificuldades. Mais de 90% dos casos de surdez sdo de criancas surdas que
nascem em familias ouvintes, diz Pereira (2014). Nesses casos, Fernandes
(2006) argumenta que a crianca ira conviver com uma lingua sem significacéo,
ja que nao é possivel apreendé-la, as interacbes se dardo, possivelmente,
através de gestos criados pela familia para que consigam o minimo de
comunicacdo. O conhecimento de mundo e as hipoteses da crianca vao
depender de suas experiéncias visuais que ndo serdo mediadas por uma
lingua. E claro que ha familias que quando descobrem a chegada de uma
crianca com surdez, se preparam para recebé-la, aprendendo a lingua de
sinais para que possam interagir melhor com a crianga. Porém, no contexto
onde a pesquisa foi realizada, a maioria das criancas que chegam a escola
vem de familias que ndo tem conhecimento sobre a LIBRAS, aponta uma das
professoras entrevistadas.

A fala é um limite para os alunos surdos, sendo assim Pereira (2015) diz
que a Lingua Brasileira de Sinais € a lingua que servira de base para que
aprendam a ler e a escrever em portugués ou em qualquer outro idioma. A
autora também defende que as familias devem deixar que as criancas surdas
tenham contato desde cedo com a lingua de sinais, desmitificando que aquelas
qgue aprendem a LIBRAS ficam preguicosas e nao se esforcam para aprender a
falar. Os surdos nao falam, porgue tem dificuldade e a lingua de sinais é
necessaria para a comunicagao, conclui.

A autora pontua que o desenvolvimento do processo de alfabetizacéo
vai depender da concepcdo do professor e da escola, se o educador ou
educadora entende a lingua como codificacdo e decodificacdo, vai trabalhar
com o surdo dessa forma, eles se sairdo bem na decodificagdo, mas nao vao
entender o que estdo lendo e também ndo VAo conseguir escrever,
possivelmente se tornardo analfabetos funcionais. Agora se o0 professor

acredita que a alfabetizacédo esta junto com praticas de letramento, ele fara a
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mediacdo entre a LIBRAS e a lingua portuguesa, para que o surdo relacione o
escrito com 0 que se mostra e V&, ou seja, as imagens, 0s movimentos, as
expressoes faciais e os sinais.

Para o professor € importante a utilizagdo de diversos recursos para
auxiliar sua prética e em se tratando de alunos surdos é fundamental o uso de
recursos visuais, pois € pela visdo que eles apreendem os significados.

Pereira (2015) argumenta que o processo de alfabetizacdo e letramento
dos surdos é muito mais demorado que o dos ouvintes, e que, assim como
eles, as criangas surdas também elaboram hipéteses de escrita, no inicio muito
parecidas usando as letras do proprio nome, mas essas hipoteses sao visuais
e nao auditivas. Por isso, é preciso tomar cuidado para ndo adotar uma pratica
de oralizacdo. Além disso, a autora também defende que os professores
ofertem textos de géneros variados aos seus alunos sem facilita-los, para que

as criangas surdas possam ter contato com a lingua portuguesa escrita.

3 Percurso investigativo

A seguir apresentaremos o0s itens do Percurso Investigativo para

possibilitar a adequada compreensdo quanto a metodologia de pesquisa

aplicada neste projeto.

3.1 Universo de Pesquisa

Esta pesquisa foi realizada em uma Classe Bilingue de Ensino
Fundamental (CBI) exclusiva para alunos surdos. O atendimento a esses
estudantes ocorre em periodo regular, dentro de uma Escola Municipal de
Ensino Fundamental que € um polo de educacdo bilingue pertencente a
Diretoria Regional de Educa¢do do Campo Limpo, a qual integra o quadro de
escolas da Secretaria Municipal de Educacéo de Sao Paulo.

O Sistema Municipal de Ensino de S&o Paulo é considerado o maior do
pais, possuindo quase 1 milhdo de alunos regularmente matriculados em 3.578

unidades educacionais divididas entre 13 Diretorias Regionais de Educacao.
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A Diretoria Regional de Educacdo de Campo Limpo atende 279
Unidades educacionais, as quais congregam 6.900 Professores e 112.651
alunos nas Subprefeituras de Campo Limpo e M’ Boi Mirim.

A escola onde a pesquisa foi realizada esta organizada em dois turnos
diurnos (matutino e vespertino) e algumas turmas fazem parte do Programa

Séo Paulo Integral sendo:

1° turno comum: 7h as 12h 1° turno S&o Paulo Integral: 07h as 14h

2° turno comum: 13h30 as 18h30 2° turno S&o Paulo Integral: 11h as 18h30

A escola pesquisada tem 19 salas de aulas regulares, 1 Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM), 1 sala de Recuperacao Paralela, 1 Sala de
leitura, 1 sala de informatica e 1 sala de Artes.

Nos Quadros 2 e 3 a seguir, apresentamos a distribuicdo das classes em

seus respectivos turnos.

Quadro 2 — Turno Matutino - comum e integral

CICLO DE CICLO
ALFABETIZACAO INTERDISCIPLINAR CICLO AUTORAL
2° ano A — INTEGRAL 4°ano A 7°ano A
2° ano B - INTEGRAL 50 ano A 7°ano B
3%ano A 5°ano B 8%ano A
CBI*— A INTEGRAL 5%ano C 8°ano B
CBI*— B INTEGRAL 6° ano A 9°ano A
CBII** — Lingua Portuguesa
(o]
6° ano B (L2)
CBI* — C INTEGRAL
CBII** — Lingua
Portuguesa (L2)
Fonte: Elaborado pelas autoras.

Legenda:
CBI* — Classe Bilingue Ensino Fundamental |
CBII** — Classe Bilingue Ensino Fundamental Il
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Quadro 3 — Turno Vespertino - comum e integral

ALFS\IIgIIE_'(IE:ZI?AEQAO CICLO INTERDISCIPLINAR CICLO AUTORAL
1°ano A - INTEGRAL 4°ano B 7°ano C
1°ano B - INTEGRAL 4° ano C 7°ano D
2° ano C - INTEGRAL 5°ano D 7°ano E
3°ano B 5°ano E 8°ano C
3°ano C 5°ano F 8°ano D
6°ano C 9° ano B
6°ano D

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Cabe ressaltar que as classes acima especificadas sdo compostas por
alunos com e sem surdez com o objetivo de promover a inclusao.

A escola tem sua identidade constituida a partir do trabalho desenvolvido
em Educacao Bilingue para Surdos e Ouvintes, onde é assegurado aos alunos
surdos a Libras como primeira lingua (L1) e Lingua Portuguesa como segunda
lingua (L2) e aos ouvintes, como parte do curriculo, também séo garantidas
aulas de Libras viabilizando de fato a construcdo de uma escola inclusiva tanto
para os alunos surdos quanto para os alunos ouvintes ou com outras
deficiéncias.

O trabalho em Educacédo Bilingue surge a partir do decreto 52.785 de
10/10/2011 (SAO PAULO, 2011) que cria as escolas de Educacdo Bilingue
para Surdos (EMEBS) e Polos na Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo,
assim como a Portaria N° 5.707/11 (SAO PAULO, 2011) que regulamenta esse
decreto. A partir dessas legislagbes, em 2012 foi criado o trabalho na escola,
objeto deste estudo.

A organizacgdao inicial para esse atendimento seguiu 0 que estava posto
em legislacdo, respeitando a condi¢do linguistica do surdo, possibilitando
chances de desenvolver-se e construir novos conhecimentos de maneira

satisfatoria. Entretanto com o andamento do trabalho foi observado que havia
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pouca interacdo entre surdos e ouvintes e assim comecaram a surgir novas
demandas nesse contexto.

E importante apontar que esta pesquisa esta vinculada ao Projeto
Integrado de Pesquisa “Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva: politica educacional, acbes escolares e formacao docente”, aprovada
pelo Comité de Etica em Pesquisa, da Faculdade de Filosofia e Ciéncias (FFC),
UNESP, campus de Marilia e cadastrada na Plataforma Brasil sob o n°
64353216.6.0000.5406, cujo parecer € de n°1.939.831 datado de 23 de
fevereiro de 2017.

3.2 Participantes

Participaram deste estudo trés professoras da Rede Municipal de Ensino
da cidade de Séo Paulo que trabalham com criancas Surdas num polo bilingue
localizado na regiéo sul da cidade.

As participantes séo todas do género feminino com a idade variando de
30 a 37 anos de idade, um grupo considerado jovem (Quadro 4).

Quadro 4 - Caracterizacao dos Participantes

Formacgéao Tempo na Ano escolar
Educacional escola em que atua
Psicopedagogia
e Especializagéo
P1 30 | Feminino | em Ed. Especial | 4 anos
com énfase em
Surdez
Especializagédo
em Matematica e
P2 48 | Feminino | Especializacéo 4 anos
em Educacao
Especial
Psicopedagogia
e Especializagéo
em Educacéo Classe
) 4 anos o
Especial com Bilingue Il
énfase em
Surdez

Participantes | Idade | Género

Classe
Bilingue |

Classe
Bilingue |

P3 37 Feminino

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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3.3 Instrumentos

Como instrumento de investigacdo deste estudo foi utilizado um roteiro
de entrevista individual com questdes sobre a préatica pedagdgica e 0 processo
de alfabetizacdo de surdos para realizar a identificacdo do ponto de vista dos
educadores.

Por roteiro de entrevista se entende, segundo Del-Masso (2012, apud
Minayo, 2010, p.189) “‘uma lista de temas que desdobram os indicadores
qualitativos de uma investigagdo”. O roteiro de entrevistas permiti ao
pesquisador elaborar um caminho prévio do que deseja investigar, mas nada o
impede de durante a entrevista elaborar outras perguntas de acordo com as

respostas dadas.

3.4 Procedimentos para a coleta e selecdo de dados

A coleta de dados foi realizada com o intuito de identificar as
informagdes relevantes mediante visita a escola e entrevista com as
professoras participantes do estudo.

As entrevistas foram gravadas e transcritas para a respectiva analise de

conteudo.

3.5 Procedimentos para a analise de dados

A pesquisa realizada foi exploratéria e qualitativa que, segundo Del-
Masso (2012), permite descrever a complexidade de um problema, além de
extrair significados subjetivos e possibilitar a interagdo com pessoas, ou seja,
nao tem o objetivo de produzir um conhecimento de ampla abrangéncia e os
dados coletados s&do pautados na visdo de cada educador entrevistado,
portanto as respostas dadas dependeram das experiéncias pessoais e
profissionais de cada um. Também identificamos as concepcbes dos
professores entrevistados a partir de uma leitura critica das respostas
fornecidas ao analisa-las e relaciona-las com o levantamento bibliogréafico

realizado.
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4 Resultados e discussdes

Apoés analise e tabulacdo dos dados, categorizamos as oito perguntas
que serdo apresentadas com a andlise das respostas distribuidas nos
respectivos quadros.

A primeira pergunta investigou o processo de alfabetizacao e letramento
de criancas surdas verificando a similaridade ao de uma criangca ouvinte. As
respostas das participantes ndo foram unanimes, pois para algumas a
alfabetizacao tem similaridade e para outras ndo, conforme vemos o Quadro 5

a sequir.

Quadro 5 — Alfabetizacdo e letramento

O processo de alfabetizac&o e letramento de criangas surdas
é similar ao de uma crianga ouvinte?
Em partes, sim. As criangas surdas criam hipéteses como as criancas
P1 ouvintes sobre a lingua portuguesa, mas tais hipéteses nao se apoiam
na questao fonética.
No inicio o professor faz papel de “escritor”, escrevendo em Lingua
Portuguesa o que os alunos relatam em Libras, como fins de semana,

Participantes

P2 passeios, leitura de histdrias e diferentes tipos de texto como receitas
e regras de jogo.
N&o, pois para se alfabetizar e letrar, a crianga surda necessita de
P3 adquirir muito bem a sua primeira lingua que é a LIBRAS, para que o

acesso a lingua majoritaria (lingua portuguesa) na modalidade escrita
seja possivel.
Fonte: Elaborado pelas autoras.

O processo de ensino e aprendizagem dificilmente serd o mesmo para
todas as pessoas, sobre tudo para as pessoas surdas, Quadros (2003), aponta
gue isso ocorre, pois muitas vezes a escola ndo considera a cultura surda, isto
€, a LIBRAS como primeira lingua, a comunicac¢ao visual e o espaco do surdo
na escola. Por isso, a afirmacdo do P3 € muito coerente e vem ao encontro
com a literatura estudada, ja as respostas de P1 e P2, trazem também uma
sequéncia pedagodgica que deve ser valorizada, pois envolve a observagéo
desse estudante, onde Quadros (2003), aponta a necessidade de atencdo ao
processo de aquisicdo da linguagem, requerendo também a observancia dos
interlocutores que a crianga surda terd ao interagir na lingua de sinais.

A pergunta seguinte investigou a metodologia utilizada para alfabetizar
os alunos surdos verificando se era a mesma utilizada com os alunos ouvintes.
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As participantes deram respostas diferentes, mas que caminharam na mesma
direcéo.

As patrticipantes 2 e 3 deram mais detalhes a respeito da forma de
trabalho sendo possivel perceber que utilizam recursos imagéticos e ludicos.
Todas as entrevistadas utilizam a lingua de sinais como ponto de partida,
fazendo relagcbes com a lingua portuguesa, conforme vemos no Quadro 6 —

Metodologia.

Quadro 6 — Metodologia

A metodologia utilizada para alfabetizar os alunos surdos é a
mesma utilizada com os alunos ouvintes?

N&o. E necessaria uma metodologia de ensino de 22 lingua e com
reflexdes comparativas entre a lingua portuguesa e a LIBRAS

Trabalho muito com leitura de livros, interpretagcéo das histérias e
encenacao, porque diverte, estimula e satisfaz a sua curiosidade.
Histérias contadas em lingua de sinais que mostre a escrita e as
imagens.

Penso que a metodologia utilizada pelos alunos surdos beneficia os
P3 alunos ouvintes, por exemplo: imagens, mapa conceitual, Power Point
ilustrado com o conteudo da disciplina. A LIBRAS é fundamental.
Fonte: Elaborado pelas autoras.

Participantes

P1

P2

Pereira (2015) pontua que o desenvolvimento do processo de
alfabetizacdo vai depender da concepcdo do professor e da escola, se o
educador ou educadora entende a lingua como codificacdo e decodificacéo.
Vai trabalhar com o surdo dessa forma e eles se sairdo bem na decodificacéo,
mas ndo vao entender o que estdo lendo e também ndo vao conseguir
escrever, possivelmente se tornardo analfabetos funcionais. Agora se o
professor acredita que a alfabetizacdo esta junto com praticas de letramento,
ele fard a mediacdo entre a LIBRAS e a lingua portuguesa, para que o surdo
relacione o escrito com 0 que se mostra e vé, ou seja, as imagens, 0S
movimentos, as expressoes faciais e 0s sinais.

E importante que o professor utilize diversos recursos para auxiliar sua
pratica e em se tratando de alunos surdos entdo € fundamental o uso de
recursos visuais, pois € pela visdo que eles apreendem os significados.

Por isso, a metodologia utilizada deve ser, como afirmou P1, com
reflexdes comparativas entre as duas linguas, além de utilizar diversos

recursos para tornar o processo de ensino aprendizagem mais significativo e

SILVA, Dominique Galdino; DEL-MASSO, Maria Candida Soares; LOPES, Andréia de Carvalho. O processo
de alfabetizacdo de surdos a partir de uma abordagem bilingue: desafios para aprendizagem da Lingua
Portuguesa. InFor, Inov. Form., Rev. NEaD-Unesp, S&o Paulo, v. 4, n. 1, p. 113-142, 2018. ISSN 2525-3476. 133



SILVA; DEL-MASSO; LOPES, 2018.

lidico. Sendo assim, as afirmacdes de P1l, P2 e P3, sobre os recursos
utilizados como metodologia, sdo muito adequadas.

Na terceira pergunta se investigou a importancia da Lingua Brasileira de
Sinais para o processo de ensino-aprendizagem. As participantes foram
unanimes em dizer que a LIBRAS € imprescindivel para o processo de ensino
aprendizagem numa abordagem bilingue, conforme vemos a seguir no Quadro
7 — Importancia da LIBRAS.

Quadro 7 — Importancia da LIBRAS

Qual aimportancia da Lingua Brasileira de Sinais para o
processo de ensino-aprendizagem?
Ela é essencial, pois sera a partir dela que as reflexdes, explicacoes,
P1 compreensao e interpretagdo vao acontecer. Sem ela, o processo de
aprendizagem de lingua portuguesa fica bastante comprometido.
E a primeira lingua, é através dela que eles vao expressar
pensamentos, ideias e opinides.

E imprescindivel para o processo de ensino aprendizagem, porque é
P3 através dela que sera obtida a escrita, além da comunicacao efetiva e
significativa e o desenvolvimento na vida social e escolar.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Participantes

P2

Segundo Fernandes (2006) o bilinguismo dos surdos pressupfe o
acesso pleno a lingua de sinais como primeira lingua, que é a representacao
de sua subjetividade, meio pelo qual ele vai compreender e significar o mundo
e acessar o conhecimento. Sendo assim, as respostas das participantes de que
a LIBRAS é imprescindivel para uma aprendizagem significativa, € muito
pertinente.

A aprendizagem significativa da segunda lingua, no nosso caso, a
Lingua Portuguesa vai depender da funcao social atribuida a ela no cotidiano
do aluno. O letramento no portugués vai depender da constituicdo de seu
sentido na lingua de sinais.

Na quarta pergunta foi verificado como as participantes ensinam
portugués para seus alunos surdos. Todas responderam que ensinam a Lingua
Portuguesa através da LIBRAS, a P1 descreveu mais a forma de trabalho que
utiliza, mostrando que procura desenvolver praticas de alfabetizacdo e
letramento contextualizadas, conforme apresentado a seguir no Quadro 8 — O

ensino da Lingua Portuguesa.
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Quadro 8 — O ensino da Lingua Portuguesa

Participantes Como vocé ensina portugués para seus alunos surdos?

Procuro trabalhar com eles a partir dos géneros textuais dentro de
praticas contextualizadas, por exemplo, se vamos trabalhar o género

P1 receitas, também fazemos a parte pratica para que tenha sentido.
Durante todo o tempo, vamos buscando comparacdes entre as duas
linguas.

Exposicdo de diferentes tipos de textos/palavras em conjunto,

P2 : ) ~
imagens e interpretacdo em LIBRAS.

P3 Através da LIBRAS., é um processo demorado, mas € assim que eles

compreendem os conteldos.
Fonte: Elaborado pelas autoras.

Como apontado nas perguntas 2 e 3, a LIBRAS é fundamental para que
0 ensino e aprendizagem ocorra. Atualmente este é um direito garantido por
leis.

Pereira (2015) diz que a Lingua Brasileira de Sinais é a lingua que
servird de base para que aprendam a ler e a escrever em portugués ou em
qualquer outro idioma. A autora também defende que as familias devem deixar
que as criancas surdas tenham contato desde cedo com a lingua de sinais,
desmitificando que aquelas que aprendem a LIBRAS ficam pregui¢cosas e néo
se esforcam para aprender a falar. Os surdos nao falam, porque tem
dificuldade e a lingua de sinais € necesséria para a comunicacao, ela ressalta.

Sendo assim, as afirmac6es das professoras vdo ao encontro com o que
esta posto no campo académico.

Na pergunta seguinte investigamos se os conteudos sédo ensinados em
LIBRAS e em Portugués pelas participantes. As trés participantes responderam
gue os contetudos sdo ensinados nas duas linguas, como € mostrado no
Quadro 9 — Ensino dos conteudos, dizendo que é muito importante que a
LIBRAS seja utilizada, pois é por meio dela que as criancas aprenderdo 0s

outros conteudos.
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Quadro 9 — Ensino dos contetdos

Todos os contetdos sdo ensinados em LIBRAS e em
portugués? Justifique.

Sim, as explicagbes sdo dadas em LIBRAS e as discussfes também.

Participantes

Pl Textos e atividades sdo em portugués.

P2 Todas as palavras acompanham os sinais e a escrita em portugués é
muito importante para que vejam a composicao de letras e palavras.

P3 Sim, porgue os alunos tem direito de aprender e sei que através da

LIBRAS eles adquirem os conhecimentos e a Lingua Portuguesa.
Fonte: Elaborado pelas autoras.

Pereira (2015) cita que o processo de alfabetizacdo e letramento dos
surdos é muito mais demorado que o dos ouvintes, e que, assim como eles, as
criancas surdas também elaboram hipGteses de escrita, no inicio, muito
parecidas usando as letras do proprio nome, mas essas hipéteses sao visuais
e nao auditivas. Por isso, é preciso tomar cuidado para ndo adotar uma pratica
de oralizacdo. Além disso, a autora também defende que os professores
ofertem textos de géneros variados aos seus alunos sem facilita-los, para que
as criangas surdas possam ter contato com a lingua portuguesa escrita.

Na sexta pergunta foi verificado qual o desafio no ensino da Lingua
Portuguesa para alunos surdos. As participantes 1 e 2 apresentaram respostas
semelhantes, alegando que para o ensino da Lingua Portuguesa o aluno
precisa ter um bom conhecimento da LIBRAS, j4 a P3 diz que sente a
necessidade de ter materiais especificos para surdos, pois muitas vezes

precisa produzir os materiais, conforme € mostrado no Quadro 10, a seguir.

Quadro 10 — Desafios para o ensino da Lingua Portuguesa

Qual o desafio no ensino da lingua portuguesa para alunos
surdos?
Para aprender a lingua portuguesa, é necessario que os alunos
P1 surdos saibam LIBRAS, porque € através dela que faremos reflexdes
sobre a lingua portuguesa.
Estabelecer relagéo entre a LIBRAS e a Lingua portuguesa na
modalidade escrita.

Participantes

P2

P3 Materiais especificos para alunos surdos

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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As respostas das participantes sdo pertinentes, visto que para que
ocorra a aprendizagem significativa dos conteudos escolares, precisa haver
sentido. Para isso o aluno, precisa conhecer a LIBRAS, para que a mediacdo
entre as duas linguas ocorra.

Pereira (2015) diz que se o professor acredita que a alfabetizacdo esta
junto com praticas de letramento, e ele fard a mediacdo entre a LIBRAS e a
lingua portuguesa para que o surdo relacione o escrito com 0 que se mostra e
V€, OuU seja, as imagens, 0s movimentos, as expressoes faciais e os sinais. Por
isso, é preciso materiais especificos como apontou P3, assim como o
conhecimento da lingua de sinais segundo P1, para que possa estabelecer
relacdes entre a LIBRAS e a Lingua Portuguesa, conforme P3 respondeu.

Na pergunta seguinte verificamos quais as maiores dificuldades
percebidas pelas participantes. As professoras foram unanimes em afirmar que
a falta de conhecimento da lingua materna por parte da familia é a maior
dificuldade encontrada para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico dentro

de uma abordagem bilingue conforme apresentado no Quadro 11 a seguir.

Quadro 11 - Dificuldades

Participantes Quais as maiores dificuldades?
P1 O desconhecimento da LIBRAS por parte da familia.
P2 Aquisicdo da LIBRAS somente na escola e o envolvimento da familia.

Proficiéncia em LIBRAS das pessoas que convivem com as criangas
surdas.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

P3

De acordo com Fernandes (2006), as criangas que ndo sao surdas
desde o nascimento estdo inseridas num ambiente de interacdo com sua lingua
materna, tanto dentro como fora da familia, o portugués oral. A partir dessa
interacdo, a crianca vai elaborando hipéteses, construindo conhecimento sobre
o mundo a sua volta e, consequentemente, aprende a se comunicar. Ja a
crianga surda que nasce no seio de uma familia ouvinte, sendo esses 90% dos
casos, tem acesso desde cedo a uma lingua sem significado para ela. Assim,

os desafios e as dificuldades encontradas precisam ser superados, pois é
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sabido que o desconhecimento da lingua de sinais por parte da familia pode
acarretar consequéncias para toda a vida do sujeito surdo. Assim, as
dificuldades apontadas pelas educadoras precisam ser superadas, pois podem
trazer sérios prejuizos ao desenvolvimento global do individuo.

Na oitava pergunta verificamos quais sugestdes as participantes dariam
para melhorar esse processo. As respostas das participantes 1 e 3 foram
parecidas, conforme mostrado no Quadro 12 — Sugestfes para a melhoria do
processo de aprendizagem e elas indicam que o uso da LIBRAS deve ocorrer
desde o nascimento da crianca. J&4 a P2, sugere que a LIBRAS deve ser usada

no ensino de todas as disciplinas.

Quadro 12 — Sugestdes para melhoria do processo de aprendizagem

Participantes Que sugestdes vocé daria para melhorar esse processo?

Que a crianca seja exposta a LIBRAS desde a primeira infancia e
P1 tenha contato com a lingua portuguesa escrita desde muito cedo.
Através de histérias, num jogo, huma receita em casa, por exemplo.
A Lingua Brasileira de Sinais por ser visual-espacial deve ser usada
no ensino de todas as disciplinas.

Que todos que convivem com criancas surdas, possam aprender a
P3 Lingua de Sinais, porque é essencial para auxiliar no processo de
ensino aprendizagem das criancas, seja na vida escolar ou social.
Fonte: Elaborado pelas autoras.

P2

De acordo com Fernandes (2006), a lingua natural da pessoa surda € a
LIBRAS, mas para que ela aprenda € preciso que haja interacéo, por isso é
importante que a familia e as pessoas préximas aprendam a lingua de sinais
para que possam interagir e ndo prejudicar o desenvolvimento da crianca. Por
isso, as sugestbes das participantes sdo pertinentes e vem ao encontro do

especificado pela autora.

5 Consideracdes finais

O objetivo deste estudo consistiu em investigar como ocorre 0 ensino da
lingua portuguesa para estudantes surdos a partir do ponto de vista dos
professores entrevistados. Assim, ao final desta pesquisa a partir dos autores

que referenciaram o estudo e dos dados obtidos a partir das respostas das
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participantes € possivel sugerir que ao falarmos de alfabetizacdo de surdos,
nao podemos separa-la do letramento. Isto €, a alfabetizacdo ndo deve ser
realizada de uma forma mecanica, é importante que esteja contextualizada, de
acordo com as vivéncias do cotidiano dos estudantes.

Observamos que a partir das falas dos educadores entrevistados ha
grandes desafios para desenvolver o processo de alfabetizacdo, entre eles, a
aguisicao tardia da LIBRAS pela crianca. Ha muitos relatos de que a crianca
chega a escola sem saber a lingua de sinais, o que dificulta ndo s6 o processo
escolar, mas o desenvolvimento integral do aluno.

As criancas que ndo sdo surdas desde o nascimento estdo inseridas
num ambiente de interacdo com sua lingua materna, tanto dentro como fora da
familia, o portugués oral. A partir dessa interacdo, a crianga vai elaborando
hipéteses, construindo conhecimento sobre o mundo a sua volta e,
consequentemente, aprende a se comunicar. Ja a crianca surda que nasce no
seio de uma familia ouvinte que ndo conhece a lingua de sinais, provavelmente
irA interagir através de uma linguagem desenvolvida pela familia, que tera
significado, mas s6 servira para interagir com quem convive diariamente com a
crianca. Para que ela aprenda a se comunicar através de uma lingua
significativa, a familia poderia, ou melhor, deveria, buscar conhecimento da
lingua de sinais.

Ao destacaramos que a escola precisa ser inclusiva, é porque ha
sujeitos dentro dela que sdo excluidos, seja por uma deficiéncia ou por
dificuldade de aprendizagem, h& aqueles que ndo conseguirdo se encaixar nos
padrbes estabelecidos pela sociedade. As legislacdes ja evoluiram bastante
com relacdo a garantia de direitos das pessoas com deficiéncia, porém ainda
ha um longo caminho para que o que esta posto em lei seja efetivamente
realizado.

Sendo assim, o direito a uma educacao bilingue é assegurado na
legislacdo, porém esse processo poderia ser mais rapido, para que ocorresse
no mesmo periodo de uma crianga ouvinte, se houvesse politicas publicas que
garantissem as familias mais carentes um servi¢co de apoio de qualidade, onde
as familias poderiam contar com profissionais qualificados que dessem suporte
qguando da chegada de uma crian¢a surda. Sabemos que com 0s avancos da

medicina € possivel diagnosticar antes do nascimento se a crianca € surda ou
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ouvinte e assim as familias ja poderiam se preparar para essa interagdo com a
crianca.

Portanto, se houvesse um servico de apoio as familias, haveria a
possibilidade das criangcas chegarem a escola conhecendo sua lingua materna
e a aprendizagem seria mais significativa. Além disso, os desafios encontrados
para o desenvolvimento de um ensino bilingue poderiam ser superados, visto
que sdo desafios que vao além da escola, envolvendo outros setores, como

saude, governo, logo sdo desafios nos quais a sociedade deveria se envolver.
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Notas explicativas

Pesquisa desenvolvida junto ao curso de Especializagcdo em Educacéo Especial com
énfase em Deficiéncia Auditiva/Surdez, da Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” (Unesp), Nucleo de Educacdo a Distancia (NEaD), como exigéncia
parcial para a obtencg&o do titulo de Especialista em Educacédo Especial.
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